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Polska i niemiecka szkota niewiele nauczaja o Slasku, choé to region, ktérego poznanie jest
istotne dla zrozumienia nie tylko historii stosunkéw polsko-niemieckich, ale takze historii
whasnego narodu oraz historii Europy. Bez znajomosci regiondéw granicznych tzw. rejondw
pomiedzy (niem. Zwischenriume) niemozliwe jest zrozumienie transferéw kultury oraz wy-
miany miedzy roznymi narodami, ktére w zasadniczy sposéb wplywaja na ksztaltowanie sie
narodowych i regionalnych tozsamosci. Znaczenie Slaska dla zrozumienia tych procesow,
poréwnywalne jest z innymi regionami takimi jak Tyrol czy Alzacja. Sa one miejscem mie-
szania sie kultur, wytwarzania wielokulturowosci i wielojezycznosci, czyli zagadniers, z kté-
rymi wspélczesna Europa mierzy sie na co dzier. W artykule znajduje sie krétki przeglad
dotychczasowego sposobu przedstawiania Slaska w polskich i niemieckich podrecznikach
do historii oraz propozycja zmiany tego sposobu nauczaniu w oparciu o innowacyjng meto-
dologicznie serie podrecznikéw do nauki historii Europa. Nasza historia / Europa. Unsere
Geschichte (nr dopuszczenia MEN: 1120/1,2,3,4,5,6,7/2021). Seria wykorzystujac polskie i nie-
mieckie do§wiadczenia dydaktyczne powstata dzieki bilateralnej wspdtpracy polskich i nie-
mieckich historykéw, dydaktykéw oraz wydawnictw pod patronatem Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrecznikowej Historykow i Geografow.

Stowa kluczowe: stosunki polsko-niemieckie, historia Slaska, dydaktyka historii,
wieloperspektywiczno$é, kontrowersyjno$é, polsko-niemiecki projekt podrecznikowy,
polskie i niemieckie podreczniki do nauczania historii, bilateralnosé¢

Slezsko. Zptisoby prezentace a interpretace
na hodiné déjepisu

V polskych a némeckych $koldch se o Slezsku uéi jen malo, i kdyZ se jednd o region, jehoz
historie je dtleZitd pro pochopeni nejen déjin polsko-némeckych vztaht, ale i d¢jin vlastniho
naroda v obou zemich. Clinek pi#indsi stru¢ny prehled soucasného obrazu Slezska v pol-
skych a némeckych ucebnicich déjepisu a predkladd ndvrh na zménu tohoto zptisobu vyuky
na zdkladé metodicky inovativni u¢ebnice ,Evropa. Nase historie/Evropa. Unsere Geschichte”
(¢islo schvaleni ministerstva Skolstvi: 1120/1,2,3,4,5,6,7/2021). Ucebnice vyuziva polskych a né-
meckych didaktickych zkusenosti, funguje bilaterdlné, coz umoziiuje 1épe pochopit soucas-
nou situaci v Evropé a probihajici procesy. Vyznam Slezska pro pochopeni téchto procest
je srovnatelny s jinymi regiony, které se nachdzeji ,mezi" jako je Tyrolsko nebo Alsasko. Jsou
mistem pfenosu a miseni kultur, zdrojem multikulturalismu a vicejazy¢nosti, tedy otdzek,

se kterymi se souc¢asnd Evropa denné potyka.
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Prasentations- und Interpretationsmoglichkeiten
im Geschichtsunterricht Schlesiens

In polnischen und deutschen Schulen wird wenig iiber Schlesien gelehrt. Gleichzeitig ist es
eine Region, deren Geschichte fiir das Verstindnis nicht nur der Geschichte der polnisch-
deutschen Beziehungen, sondern auch der Geschichte der eigenen Nation in beiden Lindern
wichtig ist. Der Artikel umfasst einen kurzen Uberblick iiber die gegenwirtige Darstellung
von Schlesien in polnischen und deutschen Lehrbiichern fiir den Geschichtsunterricht und
einen Vorschlag zur Anderung dieser Unterrichtsform auf der Grundlage eines methodisch
innovativen Lehrbuchs ,Europa. Nasza historia / Europa. Unsere Geschichte” (Zulassungs-
nummer des Bildungsministeriums: 1120 / 1,2,3,4,5,6,7 / 2021). Das bilaterale Lehrbuch basiert
auf polnischen und deutschen didaktischen Erfahrungen und ermoglicht den Schiilern,
aktuelle Situation in Europa und auftretende Prozesse besser zu verstehen. Die Bedeutung
Schlesiens fiir das Verstindnis dieser Prozesse ist vergleichbar mit anderen Regionen ,da-
zwischen” wie Tirol, Elsass oder dem deutsch-dinischen Grenzgebiet. Sie sind Regionen der
Vermischung der Kulturen, der Entstehung der Multikulturalitit und Mehrsprachigkeit, also
Themen, mit denen das heutige Europa tiglich konfrontiert ist.

Schliisselworter: Geschichtsdidaktik, Multiperspektivitit, Umstrittenheit,
polnisch-deutsches Schulbuchprojekt, polnische und deutsche Lehrbiicher
fiir den Geschichtsunterricht, Bilateralitit

Slask i Slazacy w podrecznikach do historii

Na pytania o to czym jest Slask i kim sa Slazacy nie ma prostej odpowie-
dzi. Trafnie okreslil to Marcin Wiatr méwiac w wywiadzie dla niemieckiego
COSMO Radio po polsku, ze ,Slaska nie da siec wygooglowad” (Wiatr, 2021).
Istnieje bowiem zasadnicza rdéznica miedzy informacja a wiedza. Pierwsza
dostarcza nam faktow, podstawowych danych, druga pozwala je zrozumieé
i uporzadkowaé. Ten sposéb rozumowania ma wyrazne przelozenie na pod-
reczniki oraz praktyke szkolna. Stereotypowe spojrzenie na edukacje w Pol-
sce i w Niemczech zaklada, ze Polacy uczg sie faktow pozostajac na poziomie
informacji, a Niemcy sposobu rozumowania, ale bez wiedzy o podstawowych
faktach. Poglad ten nie jest prawdziwy, cho¢ jest w nim ziarno prawdy. Polskie
podreczniki w zakresie historii wymagaja zbyt wiele znajomosci informacji,
mniej czasu pozostawiajac na ich interpretacje. Powodem jest zapewne fakt
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pisania ich gléwnie przez uniwersyteckich pracownikéw naukowych. W nie-
mieckich za$ czesto brakuje podstawowej wiedzy wychodzacej poza historie
wlasnego kraju, dominujg za to materialy, ktore moga zosta¢ wykorzystane
praktycznie na lekcji. Tu powodem moze by¢ fakt, ze w Niemczech podrecz-
niki tworza z reguly nauczyciele szkolni.' W praktyce jednak wspoélczesna
dydaktyka zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech poszukuje takiego sposobu
nauczania, by dostarczy¢ zaréwno informacje, jak i wyksztalci¢ rzetelny spo-
sob ich interpretacji i analizy.

W artykule skupie sie na sposobie przedstawienia Slaska w obecnie naj-
bardziej zaawansowanym dydaktycznie podreczniku do historii Europa.
Nasza historia / Europa. Unsere Geschichte’. Jest on wynikiem realizowanego
w latach 20082020 projektu podrecznika do nauczania historii w polskiej
i niemieckiej wersji jezykowej z identyczng trescig dla szkét podstawowych
w Polsce (VVIII klasa) oraz Sekundarstuffe I w Niemczech (VIIX klasa). Zo-
stal on stworzony przez bilateralny zespdl, a jego podstawa byly zalecenia
wypracowane przez Wspdlng Polsko-Niemieckg Komisje Podrecznikowa
Historykdéw i Geograféw (Podrecznik, 2010). Jest tez dopuszczony do nauki
w obu krajach3. Nowatorskos¢ podrecznika chciatbym przedstawi¢ na dwdoch
plaszczyznach, ktére maja wyrazny wpltyw na sposéb prezentaciji Slaska, cze-
sciowo odmienny od tego znajdowanego w dotychczasowych polskich i nie-
mieckich podrecznikach. Pierwsza plaszczyzng s3 tresci merytoryczne (in-
formacje) zawarte w podreczniku. Ze wzgledu na jego bilateralny charakter
s3 one prezentowane w sposob otwarty i krytyczny zaréwno w stosunku do
Polski, jak i Niemiec. Nadmierne podkreslanie dziejowej roli wlasnej wspol-
noty narodowej, manipulacja faktami historycznymi, by udokumentowac
korzystne dla wlasnego narodu tezy kosztem sgsiadéw, nie mogly silg rzeczy
znalez¢ sie w podreczniku. Druga plaszczyzna jest sposéb budowania narra-
cji historycznej w sposob wieloperspektywiczny, kontrowersyjny i wspiera-
jacy rozwdj myslenia historycznego. Wieloperspektywicznos¢ oznacza, ze to
samo zagadnienie pokazywane jest z uwzglednieniem réznych opinii i punk-

1. Poréwnanie polskich podrecznikéw przed 1989 r. (zob. Mazur, 1995).

2. Szerzej o projekeie i podreczniku w jezyku polskim i niemieckim www.europa-unsere-geschichte.
org. Autor artykulu pracowat nad tomami II - IV podrecznika.

3.Nadzien dzisiejszy z wylaczeniem Bawarii. W Polsce natomiast trwa jeszcze procedura ministerialna
dopuszczenie ostatniego tomu do klasy 8.
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téw widzenia, czyli np. czym byt Slask dla Polakéw, Niemcéw i Slazakow.
Kontrowersyjnos¢ oznacza natomiast zestawienie tych punktéw widzenia
w taki sposdb, by skonfrontowac uczniéw i uczennice z réznymi pogladami,
ktore sg sprzeczne lub komplementarne ze sobg. Tym samym uczacy zostaja
zmuszeni do myslenia i wypracowania wlasnego zdania. Pozwala im to takze
zrozumied, ze historia nauczana w szkole, takze historia Slaska, jest pewna
konstrukcja, tzn. ze przeszlos¢ mozna opisywaé w rdzny sposob, z réznych
punktéw widzenia, postugujac sie réznymi narracjami. W ten wlasnie spo-
s6b wzmacnia sie myslenie historyczne. Oznacza ono, ze poprzez terminy
i kategorie oraz istniejgce miedzy nimi zwigzki tworzy sie narracja histo-
ryczna rekonstruujaca wydarzenia z przesztosci. Narracja ta podlega jednak
krytycznej dekonstrukcji, ktdra pozwala zrozumie¢ i uwzgledni¢ inne punk-
ty widzenia. Buduje to otwarty obraz przesztosci, ktory ukazuje historie jako
proces, a nie zestaw ,prawd” podanych na kartach podrecznika, w ktére na-
lezy wierzy¢.

Kluczem do osiagniecia tych zalozen jest bilateralno$¢ podrecznika Eu-
ropa. Nasza Historia. Jak dziala ona w praktyce postaram sie zobrazowac
na przyktadzie Slaska. W starszych polskich podrecznikach mozemy znalezé
sformulowania, ktdre narzucaja pewna konkretng narracje czytelnikowi bez
mozliwosci poddania jej krytycznej analizie. Przyktadem moze by¢ np. na-
stepujacy opis plebiscytu z 1921 r. ,Za wlaczeniem Gérnego Slaska do Polski
glosowalo okoto 480 tysiecy osob, a przeciwko ponad 700 tysiecy (...) Wynika
byt wiec dla nas niekorzystny” (Kurkowska, 2002, s. 75). Wyraznie widac, ze
taka forma narracji poprzez uzywanie stow-kluczy jak ,niekorzystny wynik’,
,przeciwko” buduje ostrg dychotomie my (Polacy) — inni (Niemcy), pomija-
jac zupelnie przy tym Slazakéw. Uniemozliwia tez uczniom wyksztatcenie
wlasnej oceny przeszlosci, bowiem jest im ona juz podana jako ,fakt’ histo-
ryczny. Inny przyklad dotyczy wyboru samych informacji, ktére nawet jesli
odpowiadajg faktycznym wydarzeniom, umieszczane sg w podreczniku by
udowodni¢ konkretng teze na rzecz wlasnego narodu: W maju 1922 r. Polska
objeta w posiadanie przyznana jej cze$¢ Gérnego Slaska. Slazacy uroczyscie
powitali wkraczajace tam oddzialy Wojska Polskiego” (Glubiriski, 1999, s. 95).
Na lekcji warto jednak w tym miejscu zadaé pytanie kim sa owi Slazacy?
Czy w owym witaniu brali udziat wszyscy Slazacy? Informacja jest zatem
prawdziwa ale niepelna. Mozemy bowiem podejrzewad, ze gdyby na te czesé
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Slaska wkraczaly oddzialy niemieckie, witano by je podobnie. Tyle ze czynity

by to inne osoby, takze okreslane mianem Slazakéw.

Analiza wybranych wspélczesnych podrecznikéw z historii

Wspolczesne podreczniki informuja w nieco bardziej wywazony sposdéb
o wydarzeniach z okresu 19191921, ograniczajac sie najczesciej do podania
informacji o przebiegu powstan $laskich oraz podziatu Gérnego Slaska bez
wydawania wartosciujacych opinii, ktdre pozostawia sie uczniom (Por. Kgko-
lewski et al, 2017). Nadal jednak pomijany jest problem wielokulturowosci
Slaska. Nie chodzi w tym przypadku o Polakéw i Niemcéw, ale tez o osoby,
ktore taczac w sobie rézne kultury postrzegaly sie przede wszystkim jako
Slazacy. A trudno przeciez zrozumie¢ znaczenie i tragedie powstan $laskich
bez odwotania sie do tego wlasnie kluczowego dla tego regionu aspektu (por.
Kopcezyniski & Kuswik, 2021).

Odmienny problem istnieje w podrecznikach niemieckich, w ktérych
plebiscyt, czy podziat Gérnego Slaska w 1921 r. niemal w ogdle nie sa wspo-
minane. Przyktadowo w podreczniku dla klas maturalnych tematyka Slaska
po I wojnie $wiatowej zamyka sie lapidarnym zdaniem: ,W latach 1919-1921
doszlo do trzech polskich powstan przeciwko niemieckim wladzom” (Kurs-
buch Geschichte, 2018). Natomiast w innym podreczniku Slask pojawia sie
tylko jako legenda na mapie z informacja, ze jest to teren przekazany Pol-
sce (Gebietsabtretung). (Das waren Zeiten 2, 2018, s. 20; Grzempa, [b.r].) Tak
lakoniczne traktowanie regionu wynika z co najmniej dwéch powoddéw. Po
pierwsze, niemieckie podreczniki koncentruja sie na historii Europy Za-
chodniej, niewiele miejsca poswiecajac temu, co dzialo sie na wschodzie.
Po drugie, znacznie mniej miejsca niz polskie poswiecajg one przebiegowi
dziatann wojennych, powstaniom, czy wytyczaniu nowych granic. Po stronie
niemieckiej wiecej uwagi przyciagaja procesy spoteczne, a jeszcze wazniej-
sze s3 terminy i koncepcje, z ktérymi uczed ma nauczy¢ sie pracowac. For-
malnie nic nie stoi na przeszkodzie, by uczy¢ sie ich na przyktadzie Slaska.
Przyktadowo, jak wskazuje berliriska podstawa programowa ,réznorodnosc,
nieréwnos¢ i wykluczenie powinny by¢ analizowane i oceniane na przy-
ktadzie przyktadow historycznych” (Rahmenlehrplan, 2015, s. 22). Nauczyciele
w Berlinie zaleznie od wieku uczniéw maja do tego celu rézne moduly te-
matyczne, w ktérych temat ten moze sie pojawi¢ np. ,Migracje i ludnos¢”
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dla klas 7/8, ,Konflikty i ich rozwigzywanie” czy ,Niemcy i ich sasiedzi’ dla
klas 9/10.

Jakie dokladnie przyklady zostang wziete pod uwage, zalezy jednak od
wiedzy i zainteresowan nauczyciela oraz dostepnych w podrecznikach ma-
terialéw. Duze znacznie maja tu podreczniki, bowiem wiekszo$¢ nauczycieli,
nie majac dostepnych materialdow do nauczania o wschodniej czesci konty-
nentu, nie bedzie o niej nauczala. Tym bardziej, ze sami ksztalcili sie w sys-
temie, w ktorym o wschodzie Europy niewiele uczono. Poszukujac analogii
nalezy stwierdzié, ze podobnie w Polsce niewiele naucza sie o wschodzie kon-
tynentu np. Ukrainie czy Bialorusi, co biorgc pod uwage aktualny naptyw
pracownikéw z tych krajow bedzie w przysztosci powodowaé pewne proble-
my w nauczaniu historii, bowiem mlodzi ludzie z doswiadczeniem migracyj-
nym z tych krajow przyjda do szkoly z zupelnie inng wizja niz ich miejscowi
koledzy.

Czy jednak mozna wymagaé lepszego nauczania o wschodzie, skoro nie-
wiele uczy sie w polskich podrecznikach nawet o Slasku? Szczegdlnie nega-
tywnie wypada analiza dokonana przez Marcina Wiatra, ktdry pisze: ,Anali-
zy podrecznikowe wykazaly, ze wladciwa narracja o Gérnym Slasku stanowi
niecaly procent calego zanalizowanego materialu, przy czym tendencja jest
spadkowa” (Wiatr, 2016, s. 243). Trudno oczekiwa¢ od nauczycieli, nie bedacych
z reguly specjalistami od historii Slaska, by wystepujace w podrecznikach
bledy rzeczowe korygowali. Zasadniczy problem lezy jednak moim zdaniem
nie tyle w niewielkiej ilosci informacji o Slasku i koniecznosci ich dodawania
do programdw nauczania. W ten sposob wpasé mozna w spirale oczekiwan,
bowiem liczba tematdw, o ktorych warto nauczad jest nieskoriczona. Warto
zwrdci¢ uwage np. jak malo obecnie w Polsce uczy sie o Stowacji, Czechach,
Litwie, roli kobiet w historii itp. Z tego tez powodu znacznie lepszym rozwig-
zaniem jest podazanie droga proponowang przez dydaktyke niemiecka, czyli
na przykladzie wybranych tematéw dostarcza¢ uczniom umiejetnosci zrozu-
mienia konkretnych probleméw i proceséw historycznych (np. ksztaltowa-
nia i rozwoju wielokulturowosci). Powstaje jednak pytanie, w jaki sposéb do
szkot moze trafié tematyka $laska? Jest to trudne zadanie bowiem, jak pisze
ponownie Marcin Wiatr W sumie mozna stwierdzi¢, ze narracja o Gérnym
Slasku w polskich podrecznikach do historii po 1989 r. przedstawia tylko
czesciowo (i jedynie w kilku kontekstach) aktualny stan badan historycznych
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i kulturoznawczych” (Wiatr, 2016, s. 244). Sytuacja w podrecznikach niemiec-
kich nie jest odmienna, a informacje o Polsce sg wysoce stereotypowe.

W tym miejscu jednak musimy sobie postawi¢ pytanie, po co w ogdle warto
nauczaé o Slasku w szkotach polskich i niemieckich? Z czysto dydaktycznego
punktu widzenia mozliwe jest nauczanie o innych regionach, po to by ucznio-
wie rozwineli umiejetnosci rozumienia specyfiki terenéw granicznych i wie-
lokulturowych. Mozliwe jest to wtedy, gdy proces nauczania (i podreczniki)
pokazuja, ze omawiane procesy nie s3 wyjatkowe dla danego regionu, ale ze
zachodzg one takze na innych terenach np. Tyrolu, Alzacji czy Lotaryngii.
Wszystkie one, podobnie jak Slask, zaliczy¢ mozna za Philippem Therem
do obszaréw ,pomiedzy” (niem. Zwischenriume) umozliwiajacych intensyw-
ny transfer kultury i tym samym bedacych istotnymi dla rozwoju kultury
europejskiej (Ther, 2003). Dzigki temu uczeri poznane umiejetnosci bedzie
potrafil zastosowac gdy zetknie sie z podobnym zagadnieniem w przysztosci.

Nauczanie historii na przyktadzie Slaska moze mie¢ istotny cel dydak-
tyczny. Umozliwia bowiem bardzo jasno zrozumienie przez uczniéw kon-
struktywistycznego charakteru historii. Slask to nie tylko bowiem polska
i niemiecka opowies¢, ale tez lokalna slgska oraz czeska lub morawska.
Wszystkie te perspektywy sg rézne. Poprzez dobdr zrédel w szkole mozna
wskaza¢ na wyzwania zwigzane z zyciem w spoleczenstwach wielokulturo-
wych i wielojezycznych, ale tez na konkretne rozwigzania, ktore wzajemne
wspotzycie utatwiaja. Szczegdlnie dobrze Slask nadaje sie do nauczania o roli
narodu, powstawaniu nowoczesnych narodéw w XIX wieku oraz problemu
nacjonalizmu. Jak zauwaza Marcin Wiatr:

Moze on wprawdzie znajdowac si¢ w opozycji do tego co narodowe, jedno-
czesénie jednak moze stuzy¢ doprecyzowaniu i otwartemu nauczania o tym
co narodowe, takze w tym celu by poznaé wplywy i granice nacjonalizmu
w europejskich obszarach granicznych oraz by rozwazy¢ zmienng naro-
dowa identyfikacje takich regionéw granicznych jak Gérny Slask (Wiatr,
2016, 8. 237).

Slask dostarcza nam bowiem bardzo réznorodnych i kontrower-syjnych
przyktadow, ktdre tatwo wykorzystaé¢ na lekcji szkolnej. Nie nalezy jednak
dla celéw szkolnych podkresla¢ skomplikowanego charakteru Slaska. Jesli
bowiem przyjrzymy si¢ innym regionom to zauwazymy, ze przy odpowied-
nim zaglebieniu si¢ w dany temat nawet stosunkowo nudne rolnicze Ma-



234 Dominik Pick

zowsze moze by¢ skomplikowane. Moim zdaniem dla celéw dydaktycznych
istotne jest przedstawienie tematyki $laskiej w taki sposob, by ukazaé jej
kompleksowos¢ i wielowagtkowos¢, a jednoczesnie nie odstraszy¢ uczacych
sie zbyt szczegétowym i skomplikowanym ujeciem. Jednym stowem koniecz-
na jest nowa narracja, ktéra wprowadzi Slask (i inne regiony pograniczne) do
programu nauczania, ale nie wylacznie w celu propagowania wiedzy o Slasku
i jego historii (to powinno sie dzia¢ na samym Slasku), ale pars pro toto w celu
zrozumienia procesow ksztattujacych Europe i jej regiony, w przypadku zas
Niemiec dodatkowo, by zlikwidowa¢ nieréwnos¢ w nauczaniu o wschodzie
i zachodzie Europy.

Slask ma bowiem znaczacy atut lub mankament, ktérym jest jego po-
lozenie geograficzne. Znajduje sic on bowiem z perspektywy niemieckiej
na wschodzie w granicach Polski. Podreczniki niemieckie w duzej mierze
ignoruja natomiast historie Europy Srodkowej i Wschodniej, i koncentruja sie
na dziejach Europy Zachodniej (Zalecenia, 2010, s. 10), utrwalajgc tym samym
poglad zgodnie z ktérym caly postep dokonuje sie na Zachodzie a dokonania
Wschodu pozostajg nieznane. W tej sytuacji wiekszos¢ nauczycieli w Niem-
czech w praktyce nie ma mozliwosci skorzystaé z przyktadu jakim jest Slask
— bowiem nie istnieje on w podrecznikach ani w materiatach dla nauczycieli.
Mimo, ze swoboda nauczania daje w teorii mozliwo$¢ oméwienia dowolnego
regionu, to na lekcji szkolnej czesto decyduje pragmatyka nakazujgca wybér
tego, co jest znane i dostepne. Rynek podrecznikéw podzielony, podobnie jak
w Polsce, pomiedzy kilka duzych edukacyjnych wydawnictw, ktérych autorzy
i autorki powielaja dotychczasowe tresci skupiajac sie na historii zachodniej
czeéci Europy. Trudno zatem wymaga¢ od nauczycieli, by nauczali o tym,
czego sami nie znaja. Dlatego tez wlaczenie Slaska do lekcji historii mogltoby
znaczaco rozwing¢ horyzont poznawczy mlodych Niemcéw i Niemek, i skto-
nic ich do traktowania wschodnich sgsiadéw jako réwnoprawnych cztonkéw
wspolnoty europejskiej.

Z kolei polska podstawa programowa probuje przekazac jednolita narracje
w formie jednego procesu historycznego, przy czym czesto zapomina sie fakt,
ze uczen nie moze nauczy¢ sie ,wszystkiego”, a zbyt rozbudowane wytyczne
dotyczace nauczanych tresci mijajg sie z celem. Nierozwigzywalnym proble-
mem zdaje sie by¢ fakt, ze programu nauczania historii z reguly nie udaje

sie zrealizowa¢ ,do korica”. Mimo to rzadko pojawia si¢ glosy domagajace sie
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jego rewizji poprzez usuniecie z niego tresci malo przydatnych dydaktycznie.
Przyktadowo podstawa wymaga od uczniéw np. umiejetnosci scharakteryzo-
wania odbudowy i rozwoju ,paristwa Piastéw za rzaddéw Kazimierza Odno-
wiciela i Bolestawa Smiatego” (Podstawa programowa, 2017, pkt. V.4). Nie sadze
by wiele zmienilo sie w poziomie wyksztalcenia mlodych ludzi gdyby nigdy
nie uslyszeli oni nawet o istnieniu tych wladcéw. Nie chodzi bowiem o to, by
zna¢ dzieje calej sSredniowiecznej Polski, ale by méc zrozumiec w jaki sposéb
zyli 6wczesnie ludzie, jakie mieli problemy i jak wplynely one na dzisiejsza
sytuacje réznych regionéw. Duzo zmienitby np. fakt, gdyby w tym kontekscie
uczono na przyktadzie Slaska o zagadnieniu wielokulturowosci, tym bardziej,
ze wraz ze zmianami demograficznymi i naplywem migrantéw zza wschod-
niej granicy mlodzi ludzie sg z tym zagadnieniem konfrontowani na co dzien
niezaleznie od miejsca zamieszkania.

Cho¢ w nowej polskiej podstawie programowej nauczanie regionalne,
w zwigzku z zapedami centralistycznymi wladz, stracito nieco na znaczeniuy,
to nadal powinno by¢ jednym z elementdéw edukacji historycznej. Wynika
to z prostego faktu, ze historii, ktéra ksztalci odpowiedzialnego obywatela
nie mozna opowiada¢ tylko na podstawie wydarzen w odleglych stolicach,
ale istotne jest wskazanie jak w praktyce wygladato zycie ludzi w rejonach
,przejsciowych”. One to bowiem odpowiadaly za transfer wiedzy i umiejetno-
$ci, i odpowiadajg za postep zaréwno w nauce jak i kulturze.

Dzisiejszej Europy, ale tez i paristw narodowych, takich jak Polska czy
Niemcy, nie da sie¢ zrozumie¢ bez odwotania do zagadnienia wielokulturo-
wosci. Cho¢ Polska broni sie aktywnie przed naptywem migrantdw, jest tym
z krajow UE, ktéry wydaje im najwiecej pozwolen na prace, a wielokulturo-
wos¢ i wielojezyczno$¢ staly sie juz, przynajmniej w duzych miastach, norma
(Eukasik, 2020). Warto tez przypomnie(, ze przez wiekszos¢ swoich dziejow
Polska byta pafistwem wieloetnicznym, wieloreligijnym i wielokulturowym,
a pogardliwe odnoszenie sie przez tzw. patriotéw do terminu ,wielokulturo-
wo$¢” jest niestety zaprzeczeniem podstawowym faktom z wlasnych dziejéw
ojczystych. Problemem jest tu zapewne niedostateczne nauczanie o zagad-
nieniach wielokulturowosci w dziejach polskich. Wielokulturowos$¢ pojawia
sie w podrecznikach w odniesieniu do historii powszechnej od dawna, gtow-
nie jednak w kontekscie kontaktéw z ludami pozaeuropejskimi, szczegdlnie

przy omawianiu stosunkéw politycznych oraz historii militarnej (jak np. na-
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jazd Mongotdéw na Europe, czy tzw. ,wielkie odkrycia geograficzne”), badz tez
konfliktéw na tle religijnym. Dla budowania zrozumienia wobec sgsiadéw
wazne sg, jednak mniej, kwestie polityczne, a przede wszystkim, to w jaki spo-
sob prezentowane s3 stosunki spoteczne miedzy réznymi grupami etniczny-
mi. Widzimy wiec, ze nauczanie o wielokulturowosci jest wazne, a w przypad-
ku polskim i niemieckim dobrze nadaje sie do tego wtasnie Slask. W polskim
przypadku konieczne przy tym jest dalsze odejscie od uczenia sie na pamiec
historii wydarzeniowej na rzecz rozumienia proceséw spolecznych. Przykta-
dowo punkt XXVIIL.2 podstawy programowej do szkoly podstawowej z 2017 r.
zaklada, ze uczen potrafi przedstawié ,proces wykuwania granic: wersalskie
decyzje a fenomen Powstania Wielkopolskiego i powstan $laskich (zachdd)
— federacyjny dylemat a inkorporacyjny rezultat (wschod)”. By jednak zrozu-
mie¢ dlaczego w ogdle o te granice walczono nalezaloby spojrze¢ na regio-
ny przygraniczne z szerszej perspektywy ukazujacej procesy kulturotwdrcze
na tych ziemiach. W przypadku niemieckim natomiast konieczne jest w 0go-
le pojawienie sie tematyki slaskiej w podrecznikach, bowiem tylko wtedy
moze ona by¢ zastosowana w szkole.

Nowga narracje w duchu, o ktdorym pisze powyzej, proponuje polsko-nie-
miecka seria podrecznikéw do nauczania historii Europa. Nasza bistoria. Rézni
sie ona od dotychczasowych podrecznikdw, miedzy innymi poprzez odmienne
podejscie do terminéw: swdj — obcy. Zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech
Slask tradycyjnie pojawia sie przy omawianiu $redniowiecznego osadnictwa
wiejskiego i miejskiego w Europie Srodkowej i Wschodniej. W polskiej histo-
riografii wraz z migracjami ludnoéci niemieckojezycznej na Slasku pojawiaja
sie ,obcy”. Z perspektywy niemieckiej ,obcych” spotykaja niemieccy osadnicy
po osiedleniu si¢ w nowym miejscu. Rozwigzanie zastosowane w podreczniku
jest dosé proste. Czytamy w nim: ,Slask, zamieszkany wspélnie przez Polakéw
i Niemcow, do XIII wieku znajdowal sie pod wtadzg polskich ksigzat. W XIV
wieku wszedt w sktad Krélestwa Czech, bedacego wtedy czescig Rzeszy Nie-
mieckiej’ (Europa. Nasza historia, 2016, s. 234). Jest to przyklad neutralnej nar-
racji, ktora nie buduje niechetnego stosunku do innych. Jest ona jednak tyl-
ko czysto informacyjna, wazna by umie¢ umiejscowic¢ opisywane wydarzenia
w kontekscie historycznym, ale nie stawiajaca zadnego pytania problemowego,
ktore mozna wykorzystaé w procesie nauczania. W tym momencie na pomoc
przychodzg zrddla, ktore w podreczniku sg traktowane jako integralna czesé
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narracji. Nie s3 one jedynie ilustracja, czy ciekawostka, ale maja bardzo kon-
kretne zadanie dydaktyczne do spetnienia. Zwréémy uwage na dwa z nich:
zarzadzanie opata klasztoru we Wroctawiu, ktory wprowadzil w 1429 r. kazania
w jezyku niemieckim oraz polecenie biskupa wroctawskiego z 1495 r., ktory
nakazal nauczy¢ sie lokalnym chlopom jezyka niemieckiego, bowiem mowili
oni tylko polsku (Europa. Nasza historia, 2016, s. 234).

Oba te dokumenty odnoszg sie do ogdlniejszego problemu, ktéry uczen
ma odkry¢ samodzielnie. Pierwszy z nich pokazuje dazenie do réwnoupraw-
nienia w postugiwaniu sie jezykiem polskim i niemieckim. Drugi wskazuje,
ze wraz z przejmowaniem roli dominujacej przez nowy jezyk, widoczne staje
sie dazenie do eliminacji i zastgpienia jezyka dotychczasowego. Ten proces
Slask przechodzit kilkakrotnie (warto zwrécié uwage, ze przyktad kwestii je-
zykowej pojawia sie jako istotny problem w kolejnych tomach) (Europa. Nasza
historia, 2016, 5. 234-235; 2017, 5. 103; 2019, . 124-125; 2020, 5. 28). Przyklad Slaska
omawia wiec przenikanie sie ludnosci i co za tym idzie kultur, czyli procesy,
z ktérymi uczniowie konfrontowani sg takze dzis. Oczywiscie Sredniowiecz-
ny Slask nie jest przedstawiany jako autonomiczny region czy region o zupet-
nie odmiennej kulturze, ale uczen otrzymuje wyrazne informacje na temat
roznorodnosci kulturowej, ktdra przyczyni sie w przyszlosci do wytworzenia
sie charakterystycznej slaskiej kultury i jezyka.

Dzieki materialom na nastepnej stronie podrecznik pozwala na dalsze
poglebienie problematyki poprzez odwotanie sie do kultury pamieci. Znaj-
duje sie tam kolejne nowatorskie rozwigzanie dydaktyczne, odpowiadajace
bilateralnemu duchowi podrecznika w postaci rubryki ,punkty widzenia”.
Rubryki te pojawiajg sie w calym podreczniku i stuza budowaniu kontro-
wersji do wykorzystania na lekcji szkolnej poprzez zestawienie dwdch od-
miennych pogladdéw na ten sam temat. W tym przypadku cytowane s3 dwa
podreczniki polski i niemiecki z lat szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych.
Odmienny punkt widzenia na osadnikéw niemieckich pozwala uczniom
na wyksztalcenie sobie wyobrazenia bardziej zréznicowanego i zblizonego
do faktycznej sytuacji.

Przede wszystkim uczen nie otrzymuje jasnej odpowiedzi, ale musi jg sam
wypracowac. Moze by¢ mu blizej do jednej czy drugiej opinii, ale najwieksza
korzysciag poznawczg jest fakt, ze jest on swiadomy istnienia odmiennych
ocen. Kazdy z cytowanych pogladéw ma bowiem swoje konkretne narodo-
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we uzasadnienie. Zrédto niemieckie podkresla zaradno$¢ i nowe technologie
przynoszone przez przybyszow, polskie zas fakt, ze ich osadnictwo nie byloby

mozliwe bez stworzenia dogodnych warunkdw ze strony zasadzcy, np. finan-

sowania podrdzy oraz ulg podatkowych.

Tabela 1. Poréwnanie postanowien z zarzadzenia opata klasztoru we Wroctawiu

oraz nakazu biskupa wroctawskiego z XV w.

Postanowienie w sprawie
kazar. Zarzadzenie opata

klasztoru we Wroctawiu.

Jezyk polski czy niemiecki?

Nakaz biskupa wroclawskiego z XV w.

[..] W tymze roku 1429
koto $w. Katarzyny [25
listopada] pan Jodok opat
[Jodok z Gluchotazdw,
opat klasztoru Najswiet-
szej Marii Panny na Piasku
we Wroctawiu] zarzadzit

i postanowil, aby w koécie-
le tym odbywaly sie odtad
kazania w jezyku niemiec-
kim, poniewaz ich dotad
nie bylo, a sg konieczne

dla zbawienia duszy.

W roku 1495, w poniedziatek po Sw. Tréjcy [15 czerw-

ca] w Otmuchowie [na Slasku] wydat czcigodny ksiaze

i pan, pan Jan [Jan Roth], biskup wroctawski etc. surowy
nakaz i zarzadzenie dla mieszkacéw i chtopdw calej
gminy Wojcice nalezacej do zamku i przy Otmuchowie
potozonej, najbardziej znacznej, azeby uzywaly jezyka
niemieckiego i trzymaly sie go. (Dotad) bowiem uzywaja
one prawie wylacznie polskiej mowy i dlatego nie moga
przedstawi¢ swoich potrzeb i porozumiewac sie z naszy-
mi urzednikami inaczej jak przez ttumaczy. [...] Zarzadzit
ksigze taskawos¢ tymze wloscianom [tj. chtopom)], ktérzy
moéwia po polsku i postuguja sie jezykiem polskim, azeby
w ciagu najblizszych 5 lat nauczyli sie i uzywali jezyka
niemieckiego, powstrzymywali sie od polskiego i nie po-
stepowali inaczej. Jezeli za$, teraz lub pdzniej, beda mieli
dzieci, powinny one by¢ przez rodzicéw naktonione,
azeby przede wszystkim nauczyly sie dobrze po niemiec-
ku. Jesli jednak ktos z tych wymienionych wéjciczan

nie bedzie przestrzegal zarzadzenia jego taskawosci i nie
nauczy sie jezyka niemieckiego tego jego taskawos¢ nie

bedzie tolerowat [..], lecz kaze go przepedzié.

Zrédto: Turody, B. (1959). Slgsk, ziemia lubuska, Pomorze Zachodnie, Pomorze Gdaniskie oraz stosunki

polsko-krzyzackie do schytku XV w. (s. 12-13). Paristwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych.
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Osadnictwo $redniowiecze na Slasku jest tez doskonatym punktem wyj-
$cia do poréwnania obecnych proceséw migracyjnych. Pokazuje ono bowiem,
ze w historii kierunki migracji zmienialy si¢ i nie s3 one nigdy state. W koricu
sredniowiecznych niemieckich osadnikéw wyganiata z domu czesto bieda,
brak ziemi i zbyt duze obcigzenia na rzecz pana. Na wschodzie szukali oni
szczeécia i majatku podobnie jak w XIX wieku poszukiwali go w Ameryce.
Uséwiadomienie sobie tego faktu przez uczniéw jest wazne z punktu widzenia
aktualnych debat o migracji do Unii Europejskiej. Nie zawsze to sie jednak
udaje w praktyce. Nawet najlepsze teksty nie w kazdym przypadku sa przez
uczniéw rozumiane w sposob, ktéry zakladajg ich autorzy. Przykladowo przy
omawianiu tematu osadnictwa, uczniowie klasy 7 jednej z berliniskich szkot
otrzymali zadanie by przedstawi¢ w jaki sposéb moglo przebiegaé spotkanie
miejscowych z nowymi osadnikami. Uczniowie pracowali w grupach i nie-
zaleznie od siebie wiele z grup, jako jeden z mozliwych probleméw wskaza-
to, ze polem konfliktéw byt fakt zabierania przez nowych przybyszy ziemi
miejscowym. Opinia ta nie odpowiada rzeczywistosci bowiem sensem spro-
wadzania osadnikow byto przede wszystkim oddawanie im ziem dotychczas
niezamieszkalych. Jednak odwolujac sie do toczacych sie aktualnie debat
medialnych, uczniowie zatozyli, ze przyjazd nowych migrantéw byt a priori
niekorzystny dla miejscowych. Nowi ,muszg” bowiem co$ miejscowym ,za-
bra¢”, zy¢ ich kosztem. Tego typu narracje znajdujemy zaréwno w polskich,
jak i niemieckich mediach.

Pokazanie uczniom, ze nie zawsze przybycie nowych migrantéw musi
oznacza¢ niekorzys$¢ dla miejscowych ma wiec duzg wartos¢ dydaktycz-
na i przeklada sie na rozumienie dzisiejszego $wiata*. Przyklad ten uka-
zuje takze, ze wiedza o aktualnych procesach moze zaburza¢ uczniom
wlasciwe odczytanie przeszlosci. Co wiecej, warto zwrdci¢ uwage, ze
uzgodnienie jednolitego tekstu podrecznika nie jest wystarczajace, by
w dwéch réznych krajach budowa¢ podobne narracje. Wynika to z faktu,
ze proces dekonstrukcji podanej narracji i wytwarzania przez uczniéow
wlasnego zdania na dany temat przebiega w réznych miejscach odmien-
nie, zaleznie od kontekstu kulturowego, posiadanej wiedzy, zwigzkéw

z omawianym tematem itp. Tym samym wyniki lekcji prowadzonych

4. Np. rosnace znaczenie migrantéw dla utrzymania systemu emerytalnego w krajach europejskich
(por. BérschSupan, 2002, s. 187-198).
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na podstawie tego samego tekstu w Polsce i w Niemczech moga by¢ zu-
pelnie odmiennes.

Bilateralnosc cho¢ doskonale sprawdzajaca sie w przypadku tematu osad-
nictwa $redniowiecznego ma jednak swoje ograniczenia. Przykladem jest
tom dla klasy VI, w ktérym tematyka Slaska pojawia si¢ dosé lakonicznie.
Analizujac ten temat nie moglem oprze¢ sie wrazeniu, ze polscy i niemieccy
autorzy i redaktorzy podrecznika® uznali Slask za mniej wazny ze wzgledu
na fakt jego przynaleznosci w tym okresie do Czech, a wiec nie za ,swoé7’,
ani polski, ani niemiecki. Nie jest przypadkiem, ze rozdzial w ktérym zna-
lazto sie, tym razem pét strony, o Slasku brzmi ,Swigte Cesarstwo Rzymskie
Narodu Niemieckiego i Rzeczpospolita Obojga Narodéw”. Historia Czech
nie odgrywa istotnej roli ani w polskiej, ani w niemieckiej dydaktyce, gdzie
Czechy sa co najwyzej jedna z prowincji Habsburgéw. Stad obcy, czeski Slask
nie pasuje niestety do idei bilateralnego podrecznika. Nie byta to, jak po-
dejrzewam, sSwiadoma decyzja redaktordw, ale raczej nieuswiadomione pole
porozumienia polskiego i niemieckiego zespotu, doskonale jednak obrazu-
jace ich sposéb myslenia. Oczywiscie Slask dalej stanowi wazng czesé¢ ghéw-
nej narracji, o ile odgrywa jakas$ role na poziomie miedzynarodowym. Tego
typu przyktadéw wiele nie znajdziemy, ale najwazniejsze z nich sg oczywiscie
obecne, tak jak np. opis wojen prusko-austriackich o Slask w XVIIT wicku
(Europa. Nasza bistoria, 2017, s. 160).

Temat wielokulturowosci ponownie wraca w klasie VII. Slask XIX-wieczny
jest doskonalym przyktadem ukazujacym nie tylko problemy narodowoscio-
we, ale tez zagadnienia industrializacji i urbanizacji. W podreczniku sg one
przedstawione na przykladzie Katowic. Nie chodzi tu jednak o podstawowa
wiedze o rozwoju miasta, budowaniu linii kolejowych czy rozwoju przemy-
shu. Na przykladzie Slaska uczer zapoznaje sie przede wszystkim z konflikta-
mi narodowymi i spotecznymi. Pokazanie jak przebiegaly podzialy religijne,

5. Aktualnie przez Miedzynarodowa Rade Delficka i Grupe Robocza Nauczycieli i Nauczycieli przy
Wspélnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Historykéw i Geograféw realizowany jest
projekt wymiany mtodziezowej w oparciu o podrecznik z udziatem 6 polskich i niemieckich szkét,
ktérego jednym z celdw jest poréwnanie wynikdw nauczania w oparciu o ten sam tekst podrecznika.
Wyniki projektu dostepne sa od 2022 r. na stronie https://schulbuchkommission.eu/

6. Moja prace nad podrecznikiem rozpoczatem od tomu II, jednak nad rozdziatem o Slasku nie
pracowatem.
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narodowe i jezykowe pozwala uczniom zrozumie¢ calo$¢ zagadnienia. I po-
nownie, temat ten mozna by oméwi¢ réwniez na przyktadzie Zaglebia Ruhry
czy odzi. Slask jednak lepiej do tego pasuje, bowiem tu wielokulturowosé
nie jest wynikiem stosunkowo $wiezej migracji, ale ksztaltowala sie przez
stulecia.

Szczegdlnie interesujaca dydaktycznie jest historia Slaska w okresie II
wojny Swiatowej. Podrecznik ukazuje w tym zakresie, jak bardzo nacjonali-
styczna polityka panstwa, w tym przypadku niemieckiego, stanowi problem
dla regionéw ,pomiedzy”, bowiem nie poddaja sie one prostemu zaszeregowa-
niu do polskosci czy niemieckosci (np. problem volkslisty). Warto w tym kon-
tekscie wskazac na zrédto do samodzielnej analizy, ktére wskazuje na fakt,
ze Slask byt rejonem transferu. Wspomnienie Slazaka Bolestawa Dorskiego
o stuzbie w Wehrmachcie (Europa. Nasza historia, 2020, s. 28), w ktérym opisuje
on jak grupa Slazakéw jadaca na front nie tylko rozmawiata po polsku, ale
tez od$piewata na glos m.in. ,Boze co$ Polske” oraz ,Mazurka Dgbrowskie-
go”. Z drugiej strony ci sami Slazacy, gdy zwrécono im w pociagu uwage, by
przestali sie porozumiewaé po polsku z pewnoscia nie mieli problemu by au-
tomatycznie przejé¢ na jezyk niemiecki. Warto przy tym podkresli¢, ze Slask
nie jest wykorzystywany do pokazania zagadnienia przymusowych wysiedlen
i wypedzen. Wynika to z faktu, ze jest to temat szerszy, ktéry oméwiony zo-
stal na przyktadzie zrddetl z réznych miejsc Europy (Europa. Nasza historia,
2020, 8. 54 i nast.). Co wiecej autorzy podrecznika nie utworzyli z przymuso-
wych wysiedlen i wypedzen oddzielnego rozdziatu (co bylo planowane), ale
wlaczyli go w narracje wojenng oraz potlaczyli z losami innych grup, np. Po-
lakéw ze wschodu. W ten sposéb bilateralnos¢ ponownie pomogta poradzi¢
sobie z zagadnieniem, ktére od lat stanowi tres¢ sporu polsko-niemieckiego.
Temat wypedzeni i wysiedlen, wazny dla kultury pamieci w Niemczech zostat
omowiony szczegdtowo w sposdb pozwalajacy umiesci¢ go w konkretnej sy-
tuacji historycznej. W ten sposdb uwzgledniona zostata wrazliwo$¢ po obu
stronach granicy.

Podsumowanie

Podsumowujac nalezy stwierdzié, ze i w Polsce, i w Niemczech o Slasku nie-
wiele sie naucza. Stanowi on jednoczesnie z réznych powoddéw bardzo do-
bry dydaktycznie przyklad do wykorzystania na lekcji historii. Nie chodzi
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o promowanie historii regionu, ale wykorzystanie $laskich doswiadczen i hi-
storii do zrozumienia obu sasiadujacych ze sobg narodéw oraz problemow
$wiata wspolczesnego. W tym kontekscie znaczenia analizowanego podrecz-
nika Europa. Nasza historia dopatruje si¢ jednak nie tyle w jego wprowadze-
niu do szkél, ale w inspiracji, ktdrej moze dostarczy¢ polskim i niemieckim
nauczycielom oraz autorom innych podrecznikéw w celu tworzenia przez
nich materialéw charakteryzujacych sie wieloperspektywicznoscia oraz kon-
trowersyjnoscig w znaczeniu dydaktycznym. Co wiecej, Slask ma potencjat
by byl waznym przyktadem w nauczaniu o wielokulturowosci na poziomie
europejskim razem z takimi regionami jak Tyrol czy Alzacja, nie méwigc juz
o Batkanach.
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