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Przedmowa

Zalecenia, ktore oddajemy do rak Paistwa, sg efektem wielomiesiecz-
nych prac zespolu ekspertéw powotanych na zlecenie rzadéw Polski
i Niemiec przez Wsp6lna Polsko-Niemiecka Komisje Podrecznikowa
(WPNKP). Beda one stuzyé polsko-niemieckiemu tandemowi wy-
dawniczemu (Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne oraz Universum
Kommunikation und Medien AG) oraz wybranym przez nich autorom
do napisania podrecznika do nauki historii, ktéry ma szanse wej-
$cia w powszechny obieg nauczania w szkotach ponadpodstawowych
w Polsce i w Niemczech (gimnazjum i pierwsza klasa liceum w Polsce
oraz odpowiednie klasy w niemieckich szkotach $rednich). Pierwszych
efektow nietatwego procesu wydawniczego oczekujemy w roku 2015.

Charakter Zaleceri ma tez znaczenie bardziej uniwersalne.
Juz teraz moga one by¢ inspiracja dla nauczycieli do wzbogacania
swojego warsztatu dydaktycznego w ramach istniejacych minimoéw
programowych. Proponujgc bowiem nowatorskie rozwigzania w na-
uczaniu historii, staraliSmy si¢ realnie odnosi¢ do istniejacych w obu
krajach programéw nauczania. Taki wszechstronny efekt pracy mogt
by¢ osiggniety tylko dzieki ponad czterdziestoletniemu do$wiadcze-
niu dialogu, jaki wypracowata WPNKP. Dzialajgc spolecznie, Komisja
zawsze mogla liczy¢ na wsparcie profesjonalnych instytutéw histo-
rycznych. W fazie uruchamiania projektu wspélnego podrecznika
(od 2008 roku) kluczowsa role odgrywal, istniejacy od 1975 roku,
Instytut Miedzynarodowych Badan nad Podrecznikami Szkolnymi im.
Georga Eckerta w Brunszwiku oraz Centrum Studiéw Niemieckich
i Europejskich im. Willy’ego Brandta Uniwersytetu Wroctawskiego
(do 2011 roku). Funkej¢ pomocnicza w dzialalnosci polskiej strony



Przedmowa

Komisji pelni od 2007 roku Centrum Badan Historycznych Polskiej
Akademii Nauk w Berlinie.

W obliczu kontrowersji, jakie budzi udzial polityki w publicz-
nym kreowaniu pamieci o przeszlosci, polsko-niemiecki projekt na-
pisania wspdlnego podrecznika do nauki historii zastuguje na miano
modelowej wspotpracy. Politycy, realizujac strategie rzadow, stworzyli
otwartg przestrzen dla niezaleznej pracy ekspertéw. Historycy i dy-
daktycy dzigki temu wsparciu mogg realizowaé od dawna planowany
przez WPNKP projekt dydaktyzacji historii w powszechnym naucza-
niu w Polsce i w Niemczech.

Za te otwarto$¢ i gotowos¢ do wspolpracy cheialbym podzie-
kowa¢ wszystkim, politycznym i naukowym, uczestnikom projek-
tu. Podzigkowanie za wspdlprace kieruje szczegdlnie pod adresem
prof. Michaela G. Miillera, ktéry w maju 2012 roku, po 12 latach
wspotprzewodniczenia WPNKP, przekazat swojg funkcje prof. Han-
sowi-Jiirgenowi Bomelburgowi z Uniwersytetu w GiefsSen. Komisja
bedzie nadal towarzyszy¢ procesowi powstawania podrecznika. Jed-
nocze$nie planuje w najblizszym czasie nowe formy aktywnosci, ktére
— mam nadzieje — nadal beda wzbogacaé i nadawaé nowg jakos$¢ pol-
sko-niemieckiemu dialogowi o przesztosci.

Robert Traba (Wspotprzewodniczacy WPNKP)



Wprowadzenie

Podrecznik do nauczania historii — wspdlny, polsko-niemiecki projekt
— jest kontynuacja dialogu, ktéry od dziesiecioleci prowadza history-
cy i dydaktycy obu krajéw w ramach Wspdlnej Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrecznikowej Historykéw i Geograféow, ktora istnieje od
1972 roku. Komisja przyczynita si¢ nie tylko do rozwoju stosunkéw
polsko-niemieckich, lecz takze do ich prezentacji w podrecznikach
szkolnych w obu krajach poprzez wydawanie licznych publikacji (mo-
nografii, materialéw pokonferencyjnych, zaleceir podrecznikowych,
pomocy dla nauczycieli i uczniéw), a takze obecno$¢ w sferze pu-
blicznej. Proba stworzenia podrecznika do historii, ktory mogtby byé
wykorzystywany zaréwno w polskich, jak i niemieckich szkotach, byta
logiczng i naturalng konsekwencja dtugoletniej pracy Komisji. Pro-
jekt ten stanowil jednocze$nie duze wyzwanie, ktéremu Komisja nie
moglaby sprostac bez zewnetrznego wsparcia i zmian w trybie pracy.

W grudniu 2007 roku ministrowie spraw zagranicznych Polski
i Niemiec poparli ide¢ takiego projektu, dajac tym samym decydujacy
impuls do jego realizacji. Na poczatku 2008 roku rzady obu krajow
porozumialy sie w sprawie instytucjonalnej organizacji przedsiewzie-
cia. Koordynagcji i finansowania dziatan zwigzanych z opracowaniem
wspolnego podrecznika do historii podjeto sie po stronie polskiej
Ministerstwo Edukacji Narodowej, po stronie niemieckiej natomiast
Ministerstwo Spraw Zagranicznych oraz — na mocy decyzji Statej Kon-
ferencji Ministrow Edukacji, Nauki i Kultury Krajow Zwigzkowych
— Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy i Sportu Kraju Zwigzkowego
Brandenburgii. Odpowiedzialno$¢ za naukowe opracowanie projektu
powierzono obu wspétprzewodniczacym Wspdlnej Polsko-Niemieckiej
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Komisji Podrecznikowej. Pierwszymi koordynatorami naukowymi pro-
jektu zostali dyrektor Centrum Studiéw Niemieckich i Europejskich
im. Willy’ego Brandta Uniwersytetu Wroctawskiego oraz dyrektor In-
stytutu Miedzynarodowych Badan nad Podrecznikami Szkolnymi im.
Georga Eckerta w Brunszwiku. Projekt zyskal ramy instytucjonalne
poprzez utworzenie Rady Zarzadzajacej i Rady Ekspertow.
Realizacja projektu zostala poprzedzona analizg porownawcza
programéw nauczania historii w Polsce i we wszystkich szesnastu
krajach zwigzkowych RFN, ktérg przeprowadzit Instytut Miedzyna-
rodowych Badan nad Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta
w Brunszwiku, we wspolpracy z wlasciwymi placéwkami w Polsce
i w Niemczech. Badanie wykazato duzg zbiezno$¢ tematyczng pomie-
dzy polska a niemiecka podstawa programowa, w zwigzku z czym
uznano, ze opracowanie wspolnego podrecznika dla polskich i nie-
mieckich uczniéw jest mozliwe i obiecujgce. Studium wskazalo jed-
nocze$nie na stojace przed ekspertami z obu krajéw szczegblne me-
rytoryczne i dydaktyczne wyzwania zwigzane z realizacja projektu.
Obowiazkiem wspdtprzewodniczacych Komisji byto utworzenie
— w Scistym porozumieniu z jej Prezydium — grupy eksperckiej. Ponie-
waz, w przeciwiefistwie do wczesniejszych projektéw realizowanych
przez Komisje, gléwnym punktem zainteresowar nie byla historia sto-
sunkow polsko-niemieckich, lecz historia powszechna, ze szczegdlnym
uwzglednieniem relacji europejskich, krag zaangazowanych w prace
nad podrecznikiem historykow i dydaktykéw musiat byé odpowied-
nio szerszy. Do Rady Ekspertéw powotano w sumie trzydziesci oséb,
w wiekszosci od dawna wspotpracujacych z Komisja. Niektére osoby
biorg pierwszy raz udzial w polsko-niemieckim projekcie. Pomimo
tego grupa ekspercka stala si¢ w ciggu dwoéch lat intensywnej wspét-
pracy zgranym, wspélnie mys$lacym i sprawnie dzialajacym zespotem.
Niniejsze Zalecenia, po raz pierwszy przedstawione publicznie
w grudniu 2010 roku, sg efektem wspdlnej pracy w podwdjnym tego
stowa znaczeniu. Nie tylko powstaly na skutek wspétautorstwa w ra-
mach Scistego dialogu pomiedzy polskimi i niemieckimi ekspertami,
lecz réwniez reprezentuja podzielane przez wszystkich spojrzenie na
europejska historie i uwypuklajg zalety takiej perspektywy dla procesu
dydaktycznego.
Wraz z wypracowaniem Zaleceri eksperci spetnili swoje najwaz-
niejsze zadanie w ramach prac nad podrecznikiem. Aktualnie trwa,
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rozpoczety przed rokiem, proces wydawniczy. W drugiej fazie prac
eksperci nie wystepujg juz w roli gtéwnych aktoréw przedsiewzie-
cia, odpowiedzialnych za jego powodzenie. Komisja Podrecznikowa
i Rada Ekspertéw mogg wprawdzie stuzy¢ radag w procesie wydawni-
czym badZ oceng jego przebiegu, nie do nich jednak nalezy kierowanie
nim. Z tego tez powodu zdecydowano si¢ przedstawié Zalecenia jako
odrebng publikacje — nie jako ostateczny efekt prac nad projektem,
lecz podsumowanie zakoficzonego etapu.

Na poczatku 2012 roku zakoficzony zostal proces wyboru
wydawnictw oraz ustalono zasady finansowania edycji. W wyniku
konkursu przeprowadzonego w Polsce zadanie wydania podrecznika
powierzono Wydawnictwom Szkolnym i Pedagogicznym, a w Niem-
czech — wydawnictwu Universum Kommunikation und Medien AG.
Oddawane do Panstwa rak Zalecenia tworza ramy merytoryczne pracy
tandemu wydawniczego, ktory powotat polsko-niemiecki zesp6t au-
torow. Nad naukowg jakoscia prac czuwaja koordynatorzy naukowi
(dr hab. Igor Kgkolewski, prof. UWM i prof. dr hab. Simone Lissig),
wspierani przez Rad¢ Ekspertow.

Mamy nadzieje, ze oprécz ,statutowej” roli w procesie two-
rzenia podrecznika Zalecenia stang sie rowniez ciekawym i waznym
zrédlem inspiracji dla dydaktykéw i nauczycieli pragnacych wzboga-
ca¢ swoj warsztat pracy.

Michael G. Miiller, Robert Traba
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Koncepcja ramowa

Cele i glowne zagadnienia

Celem projektu jest opracowanie wspdlnego podrecznika do historii,
ktéry ma doskonali¢ u uczniéw, zaréwno w Polsce, jak i w niemieckich
krajach zwigzkowych, takie umiejetnosci jak: ksztattowanie zgodnego
z duchem czasu oraz nowatorskiego podejscia do historii, problemo-
we myslenie historyczne i rozumienie znaczenia historii dla procesu
ksztaltowania tozsamosci. Zagadnienia istotne dla narodowej historii
obu krajéw powinny zosta¢ opracowane zgodnie z podstawa
programowg oraz programami nauczania. Zagadnie-
nia te powinny zosta zestawione, ukazane we wzajemnej interakgji,
a w koniecznych sytuacjach skonfrontowane ze sobg. Zamystem Rady
Ekspertoéw jest zaprezentowanie historii Europy, a takze — w miare
mozliwo$ci — historii powszechnej, a na tym tle zagadniefi narodo-
wych i historii stosunkéw polsko-niemieckich. W tym celu zaleca sie
dobranie takich metod dydaktycznych, ktére umozliwia — w sposéb
dostosowany do wieku uczniéw — ksztattowanie ich krytycznej Swia-
domosci historyczne;.

Cechg szczegblng wspdlnego podrecznika winno by¢ umozliwie-
nie spojrzenia na Europe z innego niz dotychczas punktu widzenia.
Ma on pozwolié¢ na poszerzenie perspektywy postrzegania Europy,
wcigz jeszcze ograniczonego do krajow zatozycielskich Unii Euro-
pejskiej. Moze on zatem przyczynié sie do zwiekszenia §wiadomosci
historycznej mtodziezy niemieckiej na temat zagadnien zwigzanych
z obszarami na wschod od Niemiec i vice versa. Takie podejScie stwa-
rza szans¢ zinterpretowania dziejow réwniez z perspektywy sasiada,
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ktéoremu obecnie raczej rzadko udziela sie glosu w podrecznikach
szkolnych. Umozliwitoby to uczniom odkrycie historii Europy i $wia-
ta na nowo, niezaleznie od dominujacych interpretacji narodowych.
Polskiej mtodziezy umozliwi lepsze zrozumienie pojmowania historii
w zachodniej Europie, niemieckiej mtodziezy za§ poznanie nieznanych
aspektow historii Polski i Europy Wschodnie;j.

Otwarcie na histori¢ regionu, w dalszym ciagu postrzeganego
w Europie Zachodniej jako europejskie peryferie (i dlatego raczej
zaniedbywanego w nauczaniu szkolnym), pozwoli na przekazanie
szerszego rozumienia pojecia ,,Europa”, odmiennego od rozumienia
dominujgcego w szkotach niemieckich, zorientowanych na Zachdd.
Z kolei polskim uczniom takie otwarcie da mozliwo$¢ poznania dzie-
jow wlasnego kraju i Europy widzianych przez pryzmat loséw zachod-
niego sasiada. Dodatkowo zacheci ich do zapoznania si¢ z odmiennym
ujmowaniem historii i dyskutowaniem o niej.

W ten sposob podrecznik moze poméc w ukierunkowaniu
i uwrazliwieniu uczniéw na to, jak réznie w poszczegdlnych okre-
sach rozumiano i jak odmiennie postrzegano pojecia takie jak ,,Euro-
pa” i ,europejski”. Zdaniem Rady Ekspertéw podrecznik powinien
ukazywac¢ zréznicowanie Europy i pluralizm europejskich pamieci
historycznych, a takze, w sposéb adekwatny do wieku, wyostrzaé
postrzeganie sposobdw pisania historii i metod konstruowania pamie-
ci historycznej. Tym samym bedzie on zwracal uwage na niebezpie-
czefistwa, jakie pocigga za sobg wykorzystywanie historii do celéw
ideologicznych czy politycznych. Zrozumienie tych probleméw po-
zwolitoby na wyksztalcenie w uczniach zdolnosci do krytycznej re-
fleksji wobec wspolczesnosci.

Celem projektu jest stworzenie podrecznika przedstawiajace-
go dzieje obu narodéw oraz historie stosunkéw polsko-niemieckich
w kontekscie dziejow Europy — a czeSciowo takze historii powszechnej
— w sposdéb zachecajacy do uczenia sie i nauczania, a takze do kry-
tycznego patrzenia na przeszto$é. W zwigzku z tym nalezy wzig¢ pod
uwage wymiar historii daleko wykraczajacy poza dzisiejsze terytoria
Rzeczypospolitej Polskiej i Republiki Federalnej Niemiec. Konieczne
jest ukazanie, ze istotg historii s3 wzajemne powigzania, a pojecia ,,Po-
lacy” i ,,Niemcy” nie sg trwalymi kategoriami, lecz efektem procesu
historycznego. Dlatego tez nalezy dotozy¢ staran, by ta seria pod-
recznikowa nie kreowata dychotomii Polacy—Niemcy, ale podkreslata
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wielo§¢ i r6znorodnosé proceséw historycznych oraz ich kontekstow.
Ponadto sensowne wydaje sie uwzglednienie nie tylko ich wsp61-
nej granicy, ale rowniez zwr6cenie uwagi na istnienie innych granic
i obszaréw kontaktow.

0golne zatozenia koncepcyjne

Zgodnie z wypracowang przez Rade Ekspertéw koncepcja podrecz-
nik ma przekazywaé polskim i niemieckim uczniom podstawowg
wiedze historyczng o sgsiednim kraju. Dotyczy to zaréwno faktéw
historycznych, jak i ich interpretacji. Wazng role ma przy tym ode-
graé integracja wiedzy historycznej poprzez stawianie pytai proble-
mowych i syntetyzujgcych. Udzialem Polakéw i Niemcdw jest jedna
historia, ktora jednocze$nie ich dzieli (shared and divided). Kwestig
szczegOlnie istotng w tworzeniu podrecznika jest zachecanie uczniow
do zmiany perspektywy postrzegania, ksztaltowanie wyobrazni hi-
storycznej i uczenie krytycznego myslenia, a takze — na podstawie
wiedzy o ,obcym” — wzajemnego zrozumienia i empatii. Takie po-
dejscie do historii, o ile podrecznik w wystarczajagcym stopniu zain-
spiruje uczniéw do nauki aktywnej i ukierunkowanej na
dziatanie, moze przyczynic sie do lepszego zrozumienia obu spo-
teczenistw, pomé6c w stopniowym ksztattowaniu §wiadomosci wsp6l-
nych korzeni, a zarazem w dostrzeganiu odmiennosci rozwoju hi-
storycznego. Nalezy tu uwzglednié¢ okresy pokojowego wspotzycia,
ale takze konflikty, r6znigce sie¢ procesy historyczne i konkurujace
ze sobg interpretacje.

Historia stosunkéw polsko-niemieckich pozwala na postawienie
waznych — w tym kontekscie — tez. My$lg przewodnig powinno byé
stwierdzenie, ze historie polska i niemiecka — tak jak historie wszyst-
kich innych sgsiadujacych ze sobg panstw europejskich — s3 ze soba
SciSle powigzane. Stosunki polsko-niemieckie stanowig przyktad tego,
ze historie pafstw europejskich zawsze, bezposrednio badz posrednio,
wzajemnie sie¢ warunkowaty. Wspdlny podrecznik moze wyraZnie po-
kazad, ze uzywajac terminu ,panstwo narodowe”, dlugich okreséw
w historii Europy i §wiata po prostu nie da si¢ opisal.

Rada Ekspertéw przywigzuje duzg wage do nauczania
uwrazliwiajgcego na metody i wymagajacego kry-
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tycznej refleksji nad interpretacjami, bedacymi zawsze wynikiem
kultury historycznej. Pozadane jest tez takie opracowanie poszcze-
gblnych zagadnien, ktdre wspomoze catosciowg koncepcje nauczania
i bedzie w stanie sprostaé zjawisku coraz wiekszej heterogenicznosci
uczniow w obu krajach, a zarazem uwzgledni fakt, ze ksztaltowanie
wyobrazen historycznych odbywa sie rowniez, a moze nawet przede
wszystkim, poza szkola.

Zasady dydaktyczne

W koncepcji naukowej i zasadach dydaktycznych podrecznika nale-
zy uwzglednié zar6wno wytyczne programowe obowigzujace w obu
krajach, wiek ucznidéw, jak i najnowsze, uznane na forum miedzyna-
rodowym osiggniecia obu dyscyplin (nauk historycznych i dydaktyki).
Dlatego najwazniejsze cele nauczania realizowane za pomocg wspol-
nego podrecznika to: ukazywanie konstrukcyjnego charakteru historii,
ksztaltowanie §wiadomosci historycznej, opartej na krytycznej refleksji
oraz niezbednych do tego kompetencji i umiejetnosci. Cele te zostang
osiggniete, jezeli podrecznik, po pierwsze, bedzie rozwijal w uczniach
umiejetno$¢ krytycznej recepcji narracji historycznych (umiejgtnosé
dekonstrukgji), a po drugie — jesli bedzie ksztalcil umiejetnosé¢ ana-
lizy i interpretacji zrédel historycznych (umiejetno$é rekonstrukeji).
Ponadto pozadane jest u$wiadamianie uczniom zmiennoSci ocen
i istnienia réznych systemdéw warto$ci, ukazywanie im sily perswazji
i atrakcyjnosci réznorakich odniesient do przesztosci (religijnych, ideo-
logicznych, politycznych). Podrecznik moze w ten sposéb pomde im
w nabywaniu umiejetnosci krytycznej analizy.

Historia — rozumiana jako prezentacja dziejéw — jest zawsze
konstrukcja. Dlatego tak istotne jest, aby punktem wyjscia prezentacji
historycznej byt otwarty obraz przeszlosci (bez narzucania aksjo-
matdéw, prawd ,,gotowych”). Poszczegdlne tomy podrecznika nie mogg
dyktowa¢ narracji obowiazujacej i zamknietej, niosacej odpowiedz na
wszystkie pytania. Powinny uczy¢, ze historia jest procesem. Proces
ten cechuja: zmieniajgca sie dominujgca problematyka, wspotzalezno-
Sci intereséw oraz okreSlony stan informacji. Wazne jest, aby ucznio-
wie potrafili dostrzec, ze aktualny obraz dziejow kreuje stale zmie-
niajaca si¢ problematyka istotna wspoélczes$nie i ze o merytorycznym
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uzasadnieniu danego obrazu historii decyduje wylacznie sita perswazji
i no$no$¢ odpowiednich informacji czerpanych ze zrodet.

Rada Ekspertéw kieruje si¢ wspolczesnymi, powszechnie uzna-
nymi zasadami dydaktyki historii. Nalezy do nich, po pierwsze, wie-
loperspektywiczno§¢, czyli takie ujecie tematu, ktore zwraca
uwage na to, ze zrédta moéwig o danym wydarzeniu historycznym
z perspektywy przeszto$ci i ukazujg je z réznych punktdéw
widzenia (centrum — peryferie, kolonizowani — kolonizatorzy, kobiety
— mezczyzni, biedni — bogaci itp.). Po drugie, kontrowersyjnos§¢,
czyli podawanie alternatywnych interpretacji i tekstu odautorskiego
w taki sposéb, zeby mobilizowaly do refleksji z perspektywy
wspbdtczesnosci i stwarzaly mozliwosé réznych odniesien. W ten
sposéb uczniom daje si¢ przestrzefi interpretacyjng rozpoznawania
poszczegdlnych narracji i zacheca do ich oceny, krytyki i ewentualnie
uzasadnionego odrzucenia, w czym przejawia sie uczenie krytycznego
i samodzielnego mySlenia. Nalezy ksztalci¢ umiejetno$é poruszania si¢
w Swiecie wielu opinii i ocen wydarzefi historycznych, a takze uwzgled-
niania ich we wlasnej refleks;ji historycznej czy aktualnej sytuacji zycio-
wej. Umozliwi to uczniom aktywne wlaczanie si¢ w zycie spoteczno-
-polityczne. Pozadane jest tez, aby nauczyli sie oni krytycznie rozwa-
zaé przyczyny i skutki zaréwno decyzji, jak i proceséw historycznych.
Dlatego wybér prezentowanych Zrdodet i narracji historycznych powi-
nien by¢ dokonany w taki spos6b, aby nie determinowaly one opinii
ucznia pod wzgledem emocjonalnym i merytorycznym, nie pozosta-
wiajgc mu mozliwosci samodzielnego wypracowania wlasnego zdania.

Wspomniane zasady dydaktyki pozwalajg lepiej rozumie¢ histo-
rie. Podrecznik ma ulatwic¢ aktywne uczestnictwo uczniéw w lekcjach,
dzieki ktéremu rozwijaé beda zdolno$é myslenia historycznego. Aby
to utatwié, Rada Ekspertow proponuje zastosowanie w procesie
interpretacji historii nastepujacych rozwigzafi:

e Tekst odautorski nie powinien dominowaé. Zestawiony ze
zrédfami pisanymi i wizualnymi, ma pozostawiaé uczniowi
przestrzen umozliwiajagcg wypracowanie wlasnych opinii czy
komentarzy.

e Zrodta nie powinny jedynie potwierdzaé tresci tekstu odau-
torskiego, ale réwniez go uzupetniaé, czy tez mu zaprzeczac.
Uczniowie uzyskajg w ten sposéb mozliwo$é samodzielnej
i krytycznej pracy ze Zrodtami.
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e Nalezy potozy¢ nacisk na umiejetno$¢ zmiany perspektyw
widzenia przesztosci. Umiejetno$é spojrzenia na problem
z punktu widzenia réznych grup lub oséb, z perspektywy
innej epoki itp. umozliwi ksztalcenie umiejetnosci krytycznej
analizy, interpretacji i oceny faktow.

e Uczniowie powinni ¢wiczy¢ umiejetno$é dekonstrukeji i re-
konstrukeji wszystkich dostepnych materiatow. Dlatego auto-
rzy podrecznika musza jasno formutowaé swéj punkt widzenia
i zachecaé do kwestionowania go, poddawania pod dyskusje.

e Podrecznik powinien na rézne sposoby zachecaé uczniow do
podejmowania pracy w formie projektu czy tez do poznawa-
nia historii samodzielnie, na wlasng reke.

W ten sposéb podrecznik stworzy uczniom mozliwosé i zmo-
tywuje ich do ksztalcenia kompetengji historycznych postulowanych
w polskiej podstawie programowej i niemieckich programach naucza-
nia. Uczniowie powinni umieé zastosowaé zdobywane kompetencje
nie tylko na lekcjach, ale rowniez w samodzielnej pracy z podrecz-
nikiem. Poszczegblne tomy wprowadzalyby uczniéw do pracy, ktérej
celem jest poznanie réznych proceséw historycznych, a takze rozwi-
jatyby umiejetno$¢ krytycznej analizy tekstow pochodzacych z réz-
nych epok (umiejgtno$¢ pracy réznymi metodami). Dlatego w zakresie
tre$ci nauczania orazzatozen koncepcyjnych zaleca sie:

e Uwzglednianie kontekstu historii europejskiej i — w miare
mozliwosci — powszechne;.

e Podawanie podstawowych informacji historycznych z zakresu
polityki, kultury, spoteczefistwa, gospodarki i religii sasiednie-
go kraju.

e Polozenie szczegblnego nacisku na historie wzajemnych od-
dzialywafi! oraz proces transferéw kulturowych.

e Uwzglednianie w kazdej epoce aspektu religijnego.

! Historia wzajemnych oddziatywan — koncepcja badafi uwzgledniajaca transnaro-
dowy kontekst historii narodowych. Wprowadzona zostala przez profesora Klausa Ze-
rnacka w 1976 roku w odniesieniu do relacji polsko-niemieckich. Dzisiaj definiowana
jest jako dwu- lub wielokierunkowy wptyw miedzy rozwijajacymi sie wspdlnie podmio-
tami historycznymi. Dwustronna interakcja moze si¢ odbywac zaréwno miedzy naroda-
mi i pafistwami narodowymi, jak i miedzy podmiotami o charakterze regionalnym, re-
ligijnym, klasowym czy plciowym (w sensie kulturowym). Dzieki temu otwiera ona
przestrzen wieloperspektywicznego poznawania form przesztodci (przyp. red.).
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e Rozwijanie szacunku dla réznic kulturowych.

o Ksztaltowanie $wiadomosci historycznosci dyskurséw wiek-
szo$ciowych i mniejszosciowych.

e Tam, gdzie to mozliwe, uwzglednianie spojrzenia na Polakoéw
i Niemcow ,,z zewnatrz”, to znaczy branie pod uwage opinii,
np. rosyjskich, francuskich, angielskich (wyrazanych w karyka-
turach, ilustracjach, komentarzach itp.).

W zakresie strategii narracyjnej podrecznika zaleca sie:

e Stosowanie perspektywy porOwnawczej.

e Wiaczanie elementéw mikrohistorii — do§wiadczeni i obser-
wacji z zakresu historii zycia codziennego (bedacych takze
udzialem ucznia).

o Ukazywanie relacji historia — pamie¢ historyczna — polityka
wobec historii i pamieci.

Obszary tematyczne

Odpowiednia dydaktyczna redukeja obszernego materiatu, zapewnia-
jaca nauke historii ksztaltujacg pozadane postawy wobec terazniejszo-
Sci i przysztosci, wymaga zdefiniowania wspdlnych dla wszystkich
toméw obszaréw problemowych. W ponizszej propozycji ustruktu-
ryzowania materialu uwzgledniono najwazniejsze spotecznie zagad-
nienia. Odnosza si¢ one do otoczenia ucznia i majg mu pomdc nie
tylko w wypracowaniu postaw wobec wspdlczesnosci i przysztosci,
ale takze w uzyskaniu $wiadomosci najistotniejszych réznic miedzy
poszczegdlnymi epokami, kulturami i spoteczefistwami.

Mozliwe obszary (i propozycje ich opracowania)

e Podobiefistwa — rdznice, czyli konwergencja (zbieznos¢) i kon-
gruencja (zgodnos¢) albo dywergencja (rozbiezno$é) drég roz-
woju.

e Roznica; wzor inkluzji i wykluczenia; historyczne postrzega-
nie swojego i innego/obcego; wyobrazenia/konstrukcje wigk-
szo$ci 1 mniejszosci.

e Kulturowa réznorodno$¢ jako europejska norma; kulturowy
porzadek.
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e Wiadza: formy instytucjonalne i ich przemiany, legitymizacje,
wyzwania.

e Nieréwnosci spoleczne: formy, legitymizacje, proby likwidagiji.

e Przemoc — wojna — pokdj; konflikt — porozumienie.

e Panstwo — spoleczefistwo — naréd — Europa.

e Systemy obja$niajgce Swiat (np. religie, ideologie); wolno$¢ —
zniewolenie.

e Gospodarka: narodowe, regionalne, globalne ramy dziatalno-
Sci spoteczne;j.

e Czlowiek i srodowisko.

Mozliwe perspektywy/ujecia

Kolejnym celem w procesie dydaktyki jest uwrazliwienie na specy-
ficzne punkty widzenia, stad pozadane jest wprowadzenie ponizszych
perspektyw i koncepcji ujecia historii, przy czym nalezy uwzglednié
mozliwo$é¢ dopasowania ich do poszczegdlnych epok:

e Indywidualizacja lub personifikacja i konkretyzacja abstrak-
cyjnych pojeé i proceséw (mikrohistoria/historia oparta na
doswiadczeniach).

e Poréwnanie (skontrastowanie), transfer, konstrukcja i dekon-
strukcja peryferii i centrum.

e Perspektywa srodkowo- i wschodnioeuropejska.

e Postrzeganie i interpretacja historii (w tym: spory interpreta-
cyjne, mity historyczne, pamieé historyczna).

e Historyczno$¢ relacji plci (meskosé i kobiecosc), jako kon-
strukt spoleczny, uwzglednianie problemu spoteczno-kultu-
rowej tozsamosci plci (nie tylko w formie dodatkowego roz-
dzialu na temat kobiet).

e Do$wiadczenia i emocje.

e Historycznosé pojec.

Format i layout

Wszystkie tomy powinny w miare mozliwo$ci mie¢ taka sama

struktur¢. Dotyczy to takze rozdziatéw i podrozdzialow (szata graficz-
na, podzial, uktad, kolejnos¢ paragraféw). Nalezy jednak pozostawié
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tandemowi wydawniczemu i autorom pewien margines swobody, po-
zwalajacy na realizowanie ich wlasnych pomystow.

Rozdziaty i podrozdziaty

Rozdzialy utatwiaja zasadniczg orientacje w czasie i przestrzeni. Aby
unikngé powielania bezkrytycznej narracji o postepie cywilizacyjnym,
chronologiczny uktad powinien by¢ stosowany w duzych rozdziatach,
jednakze nie w calych tomach. Chronologia nie bylaby zatem gtow-
ng osig narracji. Stalaby sie po czesci kategorig ,,drugiego planu”.
Rada Ekspertow sktania si¢ ku ujeciu problemowemu i systematycz-
nemu, czyli uporzadkowaniu materiatu wedtug tematéw i zagadnien.
W zwigzku z tym proponuje sie zagadnienia przekrojowe lub pogtebia-
jace, dotyczace dtuzszych okreséw (np. formowanie si¢ panstwa, wla-
dza, konflikty spoteczne, religia a spoleczenistwo, jednostka a wspdlno-
ta, nar6d i formowanie si¢ narodu, relacje plci, klimat i srodowisko).

Kazdy rozdzial mégtby rozpoczynaé sie strong wstepna, wpro-
wadzajacg w temat, z naciskiem nie tyle na informacje, ile raczej na
aspekt emocjonalny, na doswiadczenia i przezycia. Byloby tam miejsce
na ilustracje przywotujace np. regionalne, narodowe lub europejskie
miejsca pamieci® czy tez wskazujace na odrebnosé badz wsp6lnosé pa-
mieci historycznej. Przy czym ilustracje nie powinny stanowi¢ jedynie
dodatku do tekstu — nalezatoby je przedstawic jako Zrodto z epoki lub
przekaz medialny. Mozna by réwniez przytoczyé przyktady politycz-
nego wykorzystywania historii/polityki wobec historii czy elementy
wspolczesnej pozaszkolnej kultury historycznej. Nastepnie nalezatoby
umiesci¢ dwie strony z zestawieniem zagadnien i probleméw omawia-
nych w rozdziale. Mogtyby to by¢ np. portrety oséb symbolizujgcych
dany okres (indywidualizacja/personifikacja/konkre-
tyzacja). Szczegllnie inspirujace moglyby byé wizerunki nie tylko
znanych osobistosci, ale takze nieznanych kobiet i mezczyzn, budzace
ciekawos$¢ i che¢ zapoznania si¢ z trescia rozdzialu (uwzglednienie

* Miejsca pamieci — w kontekscie podrecznika nie s3 rozumiane potocznie, jako
miejsca upamietnienia martyrologii narodowej. Odwotujemy si¢ do terminu
wprowadzonego do nauki przez francuskiego historyka Pierre’a Nore¢. Miejsca pamigci
sa to symbole, artefakty, postaci z przesztosci itp., ktore aktywnie wplywaja na
ksztaltowanie sie tozsamosci spoleczenstw, zaréwno w wymiarze narodowym, jak
i regionalnym czy lokalnym (przyp. red.).
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S§wiata bliskiego uczniowi, personalizacja, mikrohi-
storia).

Kazdy rozdzial powinien zawieraé réwniez kilka tez z dyskusji
naukowych, zaprezentowanych w formie zredukowanej i dostosowa-
nej do wieku uczniéw. Ponadto nalezatoby w kazdym rozdziale umie-
$ci¢ przynajmniej jedng czes¢ metodologiczna, ktéra koncentro-
walaby sie (najlepiej na konkretnych przyktadach) —narozwijaniu
umiejetno$ci. Tam, gdzie byloby to merytorycznie i dydaktycznie
uzasadnione ilo$cia materiatu, réwniez podrozdzialty moga rozpoczy-
na¢ sie od obszerniejszego wprowadzenia. Moglyby one zawieraé:

e krotkie wprowadzenie,

e pytania problemowe,

e ilustracje motywujace uczniéw do pracy, tzn. odnoszace si¢ do
ich $wiata, do zagadnien aktualnych, dzieki ktérym fatwiej uwy-
pukli¢ znaczenie tematyki regionalnej, narodowej i bilateralne;j.

Strukture rozdziatéw mozna podkresli¢ graficznie (kolorami,
symbolami albo stylizowanymi postaciami), ktore przewijalyby sie
przez caly tom. Wychodzac od koncepcji strukturyzacji poszczegdl-
nych epok, Rada Ekspertow proponuje, aby poszczegdlne podrozdzia-
ty charakteryzowaly nastepujace elementy:

e Zwigzte teksty odautorskie jako wprowadzenie do tematu,

w nim kilka pytaf przyblizajacych tre$¢ (bez wszystkowiedza-
cego narratora) i, w miar¢ mozliwosci, takze kilka kontrasto-
wych, mozliwych na nie odpowiedzi.

e Skupienie sie na kilku wydarzeniach z danej epoki, wybranych
najlepiej wedtug zainteresowan uczniéw i odmiennie
prezentowanych po polskiej i niemieckiej stronie.

e Zgromadzenie réznych typéw zrédet — w miare mozliwo-
$ci wokot jednego lub dwdch zagadnienn uznanych w opi-
sie projektu za priorytetowe (dydaktyczna redukcja
i koncentracja). Nalezy zwr6ci¢ uwage na ich zgodnosé
z wytycznymi programowymi, na ktérych podstawie zostaly
sporzadzone przez ekspertéw zalaczone tabele.

e Wywody dotyczace zagadnien interpretacji/blednej interpreta-
cji lub tez konstrukeji/dekonstrukeji historii oraz probleméw
polityki i pamigci historycznej (,,tworzy¢ historig/pamigta
o przesztosci”, ,konstrukcja i dekonstrukcja historycznych
narracji” itp.).
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e Zastosowanie ré6znorodnych Zrédel zachecajacych do
dyskusji (takze ilustracji, map, statystyk, fragmentdéw arty-
kutéw prasowych, odestan do dokumentéw dzwickowych,
publicznych debat itd.). Wskazane byltoby takze, obok tzw.
tekstow i obrazéw kluczowych, swiadome sieganie po takie
zrédla, ktore nie pojawiajg sie w innych podrecznikach (wyz-
sza warto$¢ nowych/mniej znanych obiektow) i s3 szczegdlnie
interesujgce dla mtodziezy (mikrohistoria). Z uwzglednieniem
zasady wieloperspektywiczno$ci oraz odniesieniami
docodziennoS$ci.

e Objasnienia nowych termindéw i zwracanie uwagi na zmiane
znaczenia pozornie tozsamych terminéw w réznych epokach.
Ukazanie politycznej i ideologicznej instrumentalizacji pew-
nych pojec.

e Zadania o réznym stopniu trudnosci. W tym zadania ukie-
runkowane na dziatanie i projekt (wywiady, tworzenie gazetek
$ciennych, odgrywanie rol), réwniez takie, ktére umozliwiaja
nauczanie integrujgce wiedze z réznych przedmiotéw. Do-
taczy¢ nalezy takze teksty przeznaczone do samodzielnego
uczenia si¢ i materialy do prac domowych i referatow.

e Propozycje zachecajgce do nauki poza szkolg (np. muzea,
miejsca pamieci, pomniki).

Zaleca sie takze, aby tandem wydawniczy przygotowal dodat-
kowe materiaty dla nauczycieli — CD-ROM i/lub strone internetows,
bedace uzupetnieniem podrecznika. Moglyby one migdzy innymi:

e Pogtebiac i przedstawia¢ w zakresie dostosowanym do stan-
dardéw egzaminacyjnych tematy wazne dla historii narodo-
wej, ktérych we wspdlnym podreczniku nie udato sie wystar-
czajaco doktadnie opracowad.

e Zawieral propozycje zadan poglebiajacych, kwerend, gier dy-
daktycznych, projektéw, elementéw interaktywnych itp.

e Zawieral petne i/lub oryginalne Zrédta, ktére w podreczniku
przytoczono w formie skrdconej lub przettumaczonej, a takze
dodatkowe, obszerniejsze Zrodla poglebiajace. Moglyby sie
wéréd nich znalezé dokumenty wideo i nagrania dzwiekowe.

o W strefie dostepnej wyltgcznie nauczycielom (przewodnik dla
nauczyciela) moglyby zostaé podane wzory zadan, dodatkowe
materiaty dydaktyczne itp.
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Format

Rada Ekspertéw opowiada si¢ za tym, aby rozdzialy i podrozdziaty
w calym podreczniku zostaly rozplanowane i uporzagdkowane w spo-
sOb ulatwiajacy orientacje i odpowiadajgcy opisanym wyzej zasadom
dydaktycznym, a nawet je eksponujgcy. Sposodb cytowania (zrédel, ilu-
stracji itd.) powinien — w uproszczonej formie — odpowiadaé normom
obowigzujacym w nauce. Ze wzgledu na obszerne fragmenty dotycza-
ce historii narodowej obu pafstw tomy podrecznika beda obszerniej-
sze niz zazwyczaj i beda liczyly po okoto 250-300 stron (200-250
stron tekstu gléwnego). Kazdy z tych toméw powinien zawieraé:
e indeks oséb,

indeks rzeczowy,
stowniczek pojec historycznych,
kalendarium uwzgledniajace najwazniejsze fakty z historii na-
rodowej, europejskiej i powszechnej,
e mapy, wykresy, diagramy,
e informacje uzupelniajgce (literatura, strony internetowe,

blogi, filmy, powiesci, audiobooki),
e indeks Zrodet.



Struktura
poszczegolnych epok

Ponizej zamieszczono przygotowane przez Rade¢ Ekspertéw materiaty
stanowigce podstawe koncepcyjng poszczegdlnych tomdw, poswieco-
nych kolejno: prahistorii/starozytnosci, Sredniowieczu, nowozytnosci
oraz XIX i XX stuleciu do wspdiczesnosci. Punktem wyjscia byta
analiza poréwnawcza polskiej podstawy programowej i niemieckich
program6w nauczania. Koncepcja naukowej i dydaktycznej formy pod-
recznika powinna stanowi¢ inspiracje i propozycje dla tandemu wydaw-
niczego i autoréw. Nie jest ona ,sztywnym gorsetem”. Jej celem jest
jedynie wyznaczenie pewnych ram i kierunkéw.

Dla kazdej z epok zaproponowano ogdlne wprowadzenie i pod-
stawy koncepcyjne, ktére zawieraja oméwienie gtownych zagadniefi
i uzasadnienie waznych osi interpretacyjnych. Dalej przedstawione
zostanie zestawienie gtéwnych tematéw, pojeé i kategorii, ktére odpo-
wiada aktualnemu stanowi migdzynarodowej dyskusji naukowej w za-
kresie nauk historycznych i dydaktyki. Starano sie w nim polaczy¢ i po-
godzi¢ cele poznawcze obu dziedzin. Zestawienie uwzglednia aktualne
wyzwania spoleczne oraz bierze pod uwage problemy i doswiadczenia,
z ktérymi s3 i mogg by¢ konfrontowani uczniowie. Zarazem jest ono
refleksja nad szansami i trudno$ciami wynikajacymi z bilateralnego
podejscia do historii Europy. W konsekwencji poszerza ono perspekty-
we widzenia takich tematéw jak np. formowanie si¢ pafistwa i narodu,
ktore wyraznie zyskujg na znaczeniu, glebi i ostrosci, a jednoczesnie
moga by¢ bardzo przekonujaco ukazane, jako konstrukcja myslowa.

Informacje konkretyzujace rozwazania na temat poszczegdl-
nych epok, zaréwno w zakresie nauk historycznych, jak i dydaktyki,
ujeto w osobne tabele. W pierwszej kolumnie umieszczono konkretne



28

Zalecenia

propozycje kluczowych zagadnieni i tematéw oraz kwestie, na ktére
mozna by polozy¢ szczegdlny nacisk. W drugiej kolumnie wymie-
niono tematy/treéci, ktére moga by¢ szczegdlnie przydatne przy in-
terpretowaniu i omawianiu historii europejskiej z perspektywy pol-
sko-niemieckiej. Wszystkie te propozycje i tematy/tresci sg zgodne
z wytycznymi programowymi w Polsce i w Niemczech, a ponadto
uzupelniajg je o zagadnienia poglebiajace. Trzecia kolumna zawiera
tresci niewymienione w zadnej z poprzednich kolumn, ale wystepujace
w podstawie programowej i programach nauczania.

Pojecia wystepujace w niniejszej koncepcji sg pojeciami uzywa-
nymi przez historykéw i dydaktykéw, a nie w podrecznikach szkol-
nych. Ich zastosowanie odpowiadato jednak celowi tego etapu pracy,
jakim bylo osiagnigcie porozumienia czlonké6w Rady Ekspertow
w kwestii treSci koniecznych do uwzglednienia w podreczniku. Zato-
zono, ze na kolejnych etapach realizacji projektu nad podrecznikiem
nastapi przetozenie tych pojeé na jezyk podrecznikowy.

Cztonkowie Rady Ekspertow sg gotowi do wspdlpracy z tan-
demem wydawniczym podczas procesu powstawania poszczegdlnych
toméw podrecznika, takze po zakoniczeniu fazy koncepcyjne;j.

Prahistoria i starozytnosé

Zarowno Polska, jak i Niemcy odwotuja sie do tradycji ogdlnoeu-
ropejskiej, ktorg w duzym stopniu wspdltworzy historia antyczna.
Prze$wiadczenie to jest podstawa koncepcji dydaktycznej czesci po-
Swigconej starozytnosci.

Obowiagzujace w obu krajach wytyczne programowe okreslaja
szczegOtowo zakres wiedzy i umiejetnosci, jakie uczniowie powinni
zdoby¢ podczas omawiania poszczegdlnych epok, jednak do tej pory
brakuje spéjnej koncepcji dydaktycznej opierajacej sie na jednolitych
kryteriach merytorycznych. Dlatego wydaje sie, ze swoiscie ,,bezpiecz-
nym”, kompromisowym rozwigzaniem jest wybor treSci nauczania
ukierunkowany na takie elementy starozytnosci, ktére wywarty bez-
dyskusyjny wplyw na tozsamo$¢ europejskg i mogg byé w zrozumieniu
aktualnych uwarunkowan historyczno-politycznych pomocne (obok
innych trudnych do przetozenia na jezyk dydaktyki kategorii, jak np.
»starozytno$¢ — epoka najblizsza, a jednoczes$nie obca”).
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Te elementy tradycji starozytnej mozna, w ramach konceptu-
alizacji omawianego tomu, zgrupowaé w pie¢ blokéw tematycznych
(zalaczona tabela zawiera tresci, ktére moga zostaé poddane selekg;ji).
Ze wzgledu na rozpieto$¢ czasowg europejskiej starozytnosci, trwa-
jacej okoto dwoch tysiecy lat, a takze z powodu szczuptosci miejsca
przeznaczonego na t¢ epoke w podrecznikach, konieczne jest skréce-
nie opisu wydarzen historycznych na rzecz problemowych i bogatych
merytorycznie tematéw strukturalnych, jak np.:

1. Cywilizacje o ustroju monarchicznym w bliskowschodniej

i Srodziemnomorskiej koine (Mezopotamia — Egipt — Kreta).
Byly one prekursorami pisma, wladzy teokratycznej, religij-
nych wyobrazen zycia po $mierci i monumentalnej archi-
tektury palacéw i $wiatyn. Kultura Sumeru, Egipt faraonéw
(ewentualnie Persja) i Kreta minojska stanowig przyktady
pozytywnego oddzialywania monarchiczno-teokratycznej
formy rzadéw i kulturalnego rozwoju w zakresie literatury
epickiej i religijnej, architektury patacéw i Swigtyn, a takze
monumentalnej plastyki. Nie istnialy one w izolagji, lecz
wzajemnie na siebie oddziatywaly i pod wieloma wzgledami
wplywaly inspirujgco na kulture grecka. Odpowiednio duzo
miejsca nalezy poswigci¢ ukazaniu ogromnej sily recepcji
historycznej odkrycia tych kultur, co wywarto duzy wptyw
(renesans, barok, o§wiecenie, wiek XIX) na rozwdj europej-
skiej nauki, literatury i sztuki.

2. Rozwdj zycia politycznego w Grecji. Cechowala je nieza-
lezna od autorytetu monarchii organizacja spraw publicz-
nych przez rownouprawnionych obywateli autonomicznych
poleis (ze szczegblnymi cechami demokracji bezpo$redniej
w Atenach) oraz powigzany z nig rozwdj kultury i nauki.
Na starogreckich zasadach opiera sie takze nowoczesne,
(zachodnio)europejskie rozumienie nauki.

3. Fenomen imperium rzymskiego. Z jednej strony opieralo sie
ono na sile militarnej i ubezwlasnowolnieniu czesci ludnosci
(niewolnicy), z drugiej — dbato o autonomi¢ miast i gwaran-
towato spoteczno$ciom pokdj i gospodarcza prosperity. Pod
wzgledem kulturowym Imperium Romanum bylto os§rodkiem
promieniujgcym §$rodziemnomorska (grecko-rzymska) edu-
kacja (paideia) i rzymskim stylem zycia (romanizacja) az po
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Europe Srodkowa. Pod wzgledem gospodarczym doszto do
polaczenia obszaréw potnocnozachodniej Europy i Oceanu
Indyjskiego z basenem Morza Srédziemnego. Mimo po-
szerzenia i zrdznicowania geograficznego horyzontu cesar-
stwo rzymskie nie odstgpito od idei imperium ,,wiecznego”,
w ktérym zadania cywilizacyjne majg boska legitymizacje,
wywierajagc w ten sposob przemozny wplyw na calg euro-
pejska historie.

4. Rozprzestrzenianie si¢ judaizmu i chrzeScijanstwa. Starozyt-
ne religie monoteistyczne, bedagce w stanie konfrontacji ze
starozytnym politeizmem, funkcjonowaly miedzy sprzeciwem
a dopasowaniem sie do pafstwowych (rzymskich) wymagan.
Po wyjasnieniu tych kwestii bedzie mozliwe zrozumienie idei
misji i chrystianizacji, ktérych zaréwno Polska, jak i Niemcy
dos$wiadczyly w Sredniowieczu, a ktére decydujaco wplynety
na dalszg ich historie.

5. Rozwdj historyczno-kulturowy Europy Srodkowej od epoki
kamienia do starozytnosci (od neolitu, przez epok¢ brazu,
po okres cesarstwa rzymskiego i wedrowki ludéw). Jest on
wazny dla lepszego zrozumienia fundamentéw historii tere-
néw dzisiejszej Polski i Niemiec oraz oceny interakcji pomie-
dzy potnocng Europg a $wiatem grecko-rzymskim.

Przy wyborze treici nauczania nie nalezy kierowa¢ si¢ tylko tymi
piecioma elementami tradycji starozytnej. Powinno si¢, przynajmniej
na przyktadach, ukazywac ich cigglo$¢ i odradzanie sie w historii. Eu-
ropejczycy wprowadzali bowiem rewolucyjne zmiany, znajdujgc opar-
cie we wzorcach antycznych (odrodzenie, rewolucje francuska i ame-
rykanska — wzor republiki rzymskiej, zwiazek z demokracja atefiska).

Podczas pracy nad podrecznikiem nalezatoby silniej zaakcento-
waé przede wszystkim te treSci nauczania, za pomocg ktérych moz-
liwe bedzie ukazanie uczniom narodowych wariantéw spojrzenia na
starozytng przeszlo$¢. Zatozenie to mozna zrealizowaé dzieki opra-
cowaniu nastepujacych wspélnych zagadniefi problemowych (tematy
bilateralne):

e Temat przewodni nr 3: omdwienie imperium rzymskiego
oraz jego prob ekspansji (czesto nieudanych) na obszary pét-
nocno-zachodnie (Arminiusz i Marobodus jako przedstawi-
ciele oporu plemion ,barbarzyfiskich” miedzy Wezera, Labg
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i Menem); ukazanie zainicjowanych przez Imperium Roma-
num transeuropejskich proceséw dystrybucji (handel bursz-
tynem; wymiana kulturalna migdzy Imperium a plemiona-
mi germanskimi, ktorych elity byty zafascynowane kulturg
Rzymu; interakcje w pdinej starozytnosci; okres wedrowek
ludéw); przybycie Wandaléw i Gotéw z péinocnej Europy na
teren cesarstwa zachodniorzymskiego w pdZnej starozytnoSci.
Temat przewodni nr 5: zarys rozwoju historyczno-kulturowe-
go Europy Srodkowej w okresie prahistorycznym i starozyt-
nym stanowi bezposrednig podstawe proceséw historycznych
oraz rozpoznawalnych od Sredniowiecza struktur i tendencji
rozwojowych na ziemiach polskich i niemieckich. Juz dla tego
okresu stworzone zostaly w przesztosci w Polsce i w Niem-
czech konstrukcje historyczne i wykluczajace si¢ wzajemnie
modele o wyraznie narodowej konotacji. Nalezy przedstawié
je i poddaé¢ pod dyskusje (np. spér o praojczyzne Stowian
w Polsce, o pochodzenie etniczne kultury tuzyckiej oraz o role
Germanéw na ziemiach polskich).
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Sredniowiecze

Sredniowiecze

Nauczanie historii §redniowiecza — zaréwno w podrecznikach pol-
skich, jak i niemieckich — przez dtugi czas rozumiano jako zapoznanie
ucznidéw z narracjg o poczatkach narodu, wmontowang w strukture
uniwersalnych wartoSci zachodniego chrzescijafistwa. Celem niniejszej
koncepcji jest ukazanie specyfiki Sredniowiecza jako epoki bez po-
dziatu na struktury narodowe. Dlatego zamiast przenoszenia na tamte
czasy wspOlczesnych kategorii historycznych nalezy skonfrontowaé ucznia
z uporzadkowanym systemem pojeé. Powinien on zawieraé terminy juz
znane uczniom (,polityka”, ,religia”, ,gospodarka”, ,spofeczefistwo”,
»kultura”), a jednoczesnie przektada¢ je na kategorie pozwalajace zrozu-
mie¢ poznawang epoke. Wychodzac od pojecia ,,wspdlnot” jako punktu
odniesienia, znacznie lepiej ukaza¢ mozna istotng dla Sredniowiecza role
powigzan personalnych oraz indywidualnie odczuwanych wyobrazen fadu
i prawa, niz stosujac nowoczesne (lub pochodzace z epoki nowozytnej)
kategorie ramowe, jak ,,pafistwo”, ,,spoleczefistwo” czy tez ,,nar6d”. Za-
daniem podrecznika jest ukazanie wplywu Sredniowiecza na dzisiejsze
polityczne i religijne formy organizacyjne w Europie, na kulture i sztuke,
a takze na zr6znicowanie gospodarcze kontynentu. W ten sposob zajecia
poswigcone $redniowieczu stworza mozliwos¢ lepszego poznania wspol-
czesnego Swiata.

Nalezy podkresli¢ réwniez te aspekty, ktdre rdznig Sredniowiecze
od czasoéw wspotczesnych. Ukazanie tej odmiennosci powinno pomdc
uczniom zrozumie¢ konstrukcyjny charakter historii. Na tej podstawie
mozna zwrocié uwage na fenomen ,,narracji” (uksztattowanej m.in. naro-
dowo) i zastanowic sie, pod jakim wzgledem odmiennos¢ tej epoki moze
by¢ interpretowana pozytywnie.

Geneze nowoczesnego Swiata europejskiego nalezy wiec zde-
konstruowac i przeanalizowad, a nastepnie zrekonstruowad/skonstru-
owaé na nowo, m.in. na podstawie historii Sredniowiecza.

W niniejszej koncepcji §wiadomie ignorowane s3 nie tylko po-
wszechnie stosowane kategorie narodowe, lecz takze — dominujacy
zarébwno w niemieckiej, jak i polskiej narracji historycznej — okcydenta-
lizm. Jako podstawowg zasade umozliwiajacg zrozumienie Sredniowiecz-
nych sfer zycia czlowieka przyjeto wieloperspektywicznos¢. Dzigki temu
sredniowiecze nie bedzie dla uczniéw $wiatem obcym i abstrakcyjnym.
Zostang bowiem zacheceni do stawiania epoce takich pytan, jakie
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stawiajg Swiatu wspoOlczesnemu. Material nauczania, pozbawiony po-
jecia ,struktury narodowe”, umozliwia rowniez refleksje nad Euro-
pa jako Swiatem do$§wiadczanym. Znaczenia nabiera przy tym kwe-
stia koegzystencji z przedstawicielami innych kultur (definiowanych
w Sredniowieczu nie jako ,,mniejszo$ci”, lecz jako osoby czy grupy
o wlasnych prawach). Odrebny aspekt koncepgji stanowig konflikty
kulturowe i ich pozakulturowe przyczyny. Rowniez w tym miejscu
nawigza¢ mozna do obecnie toczacych sie w obu krajach dyskusji.

Tematy przewodnie, stanowigce podstawe struktury koncepciji,
koncentrujg sie wokoét czterech historycznych kategorii wspdlnot.
Dzieje wspélnot politycznych, religijnych, spoteczno-gospodarczych
i kulturowych przedstawione s3 jako ciggte procesy historyczne, co
oznacza, ze wspélnoty te powstaly w sposéb naturalny, nie za$§ wy-
muszony.

Wspolnoty polityczne

Przedstawiono tu trzy drogi powstawania wspdlnot: oparte na tradycji
rzymsko-bizantyjskiej, germanskiej i arabskiej. Nie wystepuja one jako
odrebne modele, lecz — w ramach edukacyjnych tradycji narodowych
— pofaczone s3 ze sobg za pomocg réznych elementéw, okreslajacych
wspoélnote polityczng w réznych konfiguracjach. Trzy kolejne tema-
ty (republiki miejskie, unie dynastyczne, monarchie stanowe) maja
uzmystowié, jaki moze by¢ zasieg oddzialywania odmiennych wiezi
spoteczno-politycznych.

Uczniowie majg wiec mozliwos¢ rozpoznania elementéw obcych
tradycji w historii wlasnego kraju oraz konfrontowani sg ze wspdlno-
tami o charakterze sub- lub ponadnarodowym. Oprécz odejscia od
schematéw narodowych i okcydentalnych mozna tez uniknaé euro-
centryzmu, przedstawiajgc Swiat arabski jako cze$¢ waznego transferu
miedzykulturowego. Taki podzial tresci umozliwia ukazanie dynamiki
i zrdéznicowania rozwoju wspolnot politycznych w Sredniowiecznej
Europie, a takze lepsze zrozumienie genezy wspdlczesnych politycz-
nych form organizacyjnych — administracji samorzadowej, panstwa
narodowego, wspolnoty europejskiej.



Sredniowiecze

Wspolnoty religijne

Tu omdwiona zostanie rola trzech wielkich religii oraz podziat Koscio-
ta chrzescijanskiego na zachodni (facifiski) i wschodni (prawostawny).
Celem jest przedstawienie procesu ksztaltowania sie istniejacej do dzi$
struktury religijnej Europy i basenu Morza Srédziemnego, jak réwniez
dynamiki ksztattowania sie struktur organizacyjnych Kosciota greckie-
go i tacinskiego.

Wybrane przyktady (Hiszpania, Polska/Litwa, Wegry, Czechy)
ilustrujg koegzystencje réznych wyznan. Omawiajac wierzenia pogafi-
skie, nalezy przyblizy¢ kwestie zrédel. Trzeba uswiadomié uczniom,
ze informacje na temat Sredniowiecznego poganstwa spisali przede
wszystkim autorzy chrzeScijafiscy, ktorzy silg rzeczy uzywali w tym
celu wtasnych poje¢ i wyobrazen.

+W imie Boga”

W tej czeSci zostang uzupelnione i poszerzone przedstawione wyzej
obszary tematyczne. Systemy religijne nalezy wpisaé w kontekst hi-
storyczno-polityczny, a nastepnie podkresli¢ znaczenie konfliktéw
dla tworzenia wspélnot. Dominowaé powinno ujecie chronologicz-
ne: rézne drogi chrystianizacji poganskich ludéw Europy Srodkowej;
spOr cesarza z papiezem o prymat polityczny w $wiecie chrzescijan-
stwa Srodkowoeuropejskiego; wyprawy krzyzowe jako forma kana-
lizowania konfliktéow wewnetrznych; reakcja pafstw europejskich
na ekspansje islamskiego imperium osmanskiego w okresie p6Znego
sredniowiecza; mistyfikacja napieé politycznych i spotecznych w spo-
teczefistwach chrzescijafiskich polegajaca na ukazywaniu ich jako kon-
flikeow religijnych (z Zydami lub heretykami).

Wiezi spoteczne i gospodarcze w Sredniowiecznej Europie

Kolejny blok tematyczny poSwiecony jest powigzaniom rozwoju go-
spodarczego i spolecznego. Gtéwny problem to przedstawienie zmian
w organizacji spoleczefistw Europy lacifiskiej: od powiazafi opartych
na zalezno$ci personalnej (system lenny, pafszczyzna) po spoleczen-
StwWo stanowe.

Jako podstawe omawiania najwazniejszych aspektéw zmian go-
spodarczych i spotecznych w rozkwicie epoki przyjaé nalezy wczesno-
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Sredniowieczny model tadu i porzadku — trojpodzial na aratores, oratores
i bellatores. Szczegblng uwage powinno sie zwrocié na europejskie proce-
sy migracyjne, ich uwarunkowania polityczne i oddzialywanie spoleczne
oraz na rozpowszechnienie nowej formy zycia miejskiego w XI wieku.
Kwestia nowych kierunkéw w europejskiej sieci handlowej pod koniec
Sredniowiecza taczy te epoke z okresem nowozytnym. Tu tez jest miejsce
na polaczenie refleksji gospodarczo-geograficznych z historig zycia co-
dziennego (pochodzenie towardéw, przeptyw informacji, warunki zycia).

Uniwersalna i partykularna wspoélnota kultury

Ten blok tematéw odwotuje sie do zwigzkdéw ze starozytnoscia, uswia-
damiajac uczniom, ktére elementy kultury antycznej dotarty do Euro-
py Srodkowej, dzieki komu i jaka droga. Nalezy wyraznie podkresli¢
role $wiata arabskiego jako depozytariusza i posrednika, ukazujac przy
tym po raz kolejny ponadregionalng i ponadwyznaniowg przestrzen
komunikacyjng $redniowiecza.

Kwestie kulturowego po$rednictwa poruszy¢ nalezy w czeSci po-
Swieconej roli Kosciota jako mecenasa kultury i instytucji ustalajacej
normy. W ten sposob uczniowie zyskajg mozliwo$¢ poznania procesu
tworzenia nowych form i wzorcéw kultury i nauki, ksztattujacych
rozwoj kultury europejskiej w kolejnych epokach.

Struktura koncepcji opiera sie — podobnie jak w odniesieniu
do innych epok — na tematach przewodnich, ktére nawiazuja do po-
szczegllnych etapdw historii Sredniowiecza w obu krajach. W ramach
tematéw bilateralnych uwzgledniono gtéwne zagadnienia zapisane
w polskich i niemieckich podstawach programowych, ktére pozwalajg
uwypukli¢ Sciste powigzania obu narodowych narracji historycznych.
Umieszczone w trzeciej kolumnie tresci, wynikajace z réznych pod-
staw programowych w obu krajach, zwtaszcza w przypadku Polski
zawieraja szczegblowy katalog probleméw. Maja one poméc nauczy-
cielowi w odpowiednim przyporzadkowaniu tematéw z podstawy
programowej (o uktadzie glownie chronologicznym) do struktury
problemowej podrecznika.
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Nowozytnosc

Okres nowozytny, a wiec epoka trwajaca od XVI do XVIII wieku,
przedstawiany jest tradycyjnie — zarébwno w podrecznikach polskich,
jak i niemieckich (i innych europejskich) — przez pryzmat zagadnien
ukazujacych wplyw nowoczesnego pafistwa narodowego w jego po-
czatkowym stadium rozwoju na dlugofalowe polityczne, spoteczne
i kulturowe procesy transformacji. W centrum rozwazan znajdowaly
sie (i nadal znajdujg) poczatki nowozytnej wladzy pafstwowej, se-
kularyzacja (jako nastepstwo reformacji), awans spoteczny i emancy-
pacja nowych elit, a takze rozwdj ,,mieszczanskiej opinii publicznej”
(stymulowany wynalezieniem druku), rozkwit autonomicznego dys-
kursu naukowego (uniwersytety, akademie) i nowe formy kontaktéw
spolecznych (salony, stowarzyszenia). Z reguly przyjmuje sie¢, ze na
szczegOlng uwage zastuguja te zjawiska, ktore juz woéwczas zapowia-
daly uksztattowanie sie nowoczesnego narodu i spofeczefistwa oby-
watelskiego w XIX wieku.

Natomiast w powstajagcym podreczniku okres nowozytny ma
by¢ przedstawiony jako epoka ,,0 wlasnym statusie”, a nie jako je-
dynie wprowadzenie do nowoczesnosci (tzn. do wieku XIX z jego
atrybutami pafnstwowo-narodowymi). Odpowiednio przeprowadzo-
na selekcja tematéw powinna ukaza¢ dynamike przeobrazen w tym
okresie. Uwage nalezy wigc zwréci¢ na nowe, specyficzne struktury
w polityce, ekonomii, spoteczefistwie i kulturze, a takze znalezé odpo-
wiedzi na pytania: w jaki sposdb gospodarcze, spoleczne, polityczne
czy religijne i kulturowe przeobrazenia wplynely na zmiany ideatow
i strategii dziatania jednostek czy grup, a takze w jaki sposéb doszto
ostatecznie do pluralizacji systemOw wartosci i wzorcéw zachowan
(religijnych, terytorialnych, politycznych i kulturowych)? Ponadto na-
lezy wskaza¢ czynniki, ktére przyczynily sie do zmiany tych wzorcow
(poczatki ekonomicznej globalizacji, przednowoczesne tworzenie si¢
paistw i jego spoleczne konsekwencje, przebieg i skutki konfliktéw
spotecznych, instytucjonalizacja nauki oraz rozwdj srodkéw przekazu
i opinii publicznej, jako nowych os§rodkéw opiniotwdrezych). Wazne
jest przy tym uswiadomienie uczniom, ze wsréd nowozytnych struk-
tur i wzorcéw zachowafi opcje zwigzane z narodowoScia/pafistwem
narodowym nie stanowity ,,naturalnych” rozwigzan, do wykorzystania
w przysztosci przez europejskie spoleczefistwa. Rozwigzania przyszto-
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$ciowe epoki — religijne, polityczne, spoteczne — nawigzywaly do sys-
temow o bardzo réznym zakresie: regionalnym, narodowym, a nawet
ponadnarodowym.

Okres nowozytny nie jest epoka jednolita. Wielkie przemiany
w XVI i XVII wieku — od odkryé geograficznych, poprzez roztamy
religijne, powstanie gospodarki globalnej, do wielkich wojen XVII
stulecia — tworzg jeden zwigzek przyczynowo-skutkowy. Wiek XVIII
natomiast przynidst wlasng dynamike konfliktéw i nowe propozycje
ich rozwigzywania. W kolejnym okresie, nazwanym przez Reinhar-
ta Kosselecka ,,czasem siodta” (po roku 1750), punkt kulminacyjny
osiggnely rézne tendencje kryzysowe ancien régime’u i pojawily sie
oznaki nowego przetomu.

Ze wzgledu na te wlasnie niejednolitosé epoki odpowiednia
koncepcja dla polsko-niemieckiego podrecznika wydaje si¢ przedsta-
wienie jej w trzech oddzielnych rozdziatach.

,Nowe czasy” (wieki XVI i XVII)

Oblicze Europy, a takze ziem polskich i niemieckich, zmienito si¢
trwale na przetomie XVI i XVII wieku w wyniku kilku wazkich wy-
darzen:

1) wielkich odkry¢ geograficznych i rewolucyjnych zmian w ko-
munikacji dzieki upowszechnieniu sie druku i systemu pocz-
towego;

2) reformacji (wlasciwie: rozbicia wyznaniowego; dla jednolicie
katolickich do tej pory Niemiec byto to nowe dos§wiadczenie,
natomiast dla panstwa polsko-litewskiego — jedynie pogtebie-
nie od dawna panujacej tu wieloreligijno$ci);

3) wielkich wojen (religijnych, wojny trzydziestoletniej i wojen
po6tnocnych).

Inng grupa czynnikéw transformujaca spoleczefistwa europej-

skie byly dlugotrwate procesy strukturalne:

1) intensyfikacja stosunkéw gospodarczych w skali Europy, po-
wigzana z nowoczesnymi cyklami koniunkturalnymi w go-
spodarce i trwalym zréznicowaniem poszczegdlnych regio-
néw (por. np. Norymberge, Krakéw, Amsterdam i Gdaiisk);

2) trwala zmiana stosunkéw spotecznych, ktérej znamieniem
byly wojny ,,chtopskie” i ,walki o wtadze polityczng w mia-
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stach” oraz konflikty pomigdzy starymi i nowymi elitami,
a konsekwencjg bylo (przewaznie) zaostrzenie nieréwnosci
spolecznych;

zmiany struktury wladzy i panowania — nowe instrumenty
i instytucje sprawowania wladzy (wladza ksigzeca/absolu-
tyzm, porzadek stanowy).

Wyzwania nowej epoki doprowadzity ponadto do wyksztalcenia
si¢ nowych wzorcéw interpretowania i ksztatltowania rzeczywistosci.
Do najwazniejszych zaliczy¢ nalezy:

1)

2)

3)

rozwdj nauki i o§wiaty — od idei humanizmu, przez zatozenia
o$wiatowe protestantyzmu, po nurt reformatorski w katoli-
cyzmie;

teorie i praktyke ksztaltowania porzadkéw politycznych —
system pokoju religijnego i politycznego, konstytucje, mo-
narchia mixta i republika;

przeobrazenia tozsamosci kulturowych — wyznanie, region,
stan i nardd jako kryteria integracji i separacji.

Prezentujac te zagadnienia, nalezy zachowaé odpowiednie pro-
porcje pomiedzy wazkimi wydarzeniami i wielkimi procesami a tre-
$ciami dotyczacymi stylu zycia spoleczenistw, na ktore te wielkie wyda-
rzenia i procesy oddzialywaly. Dlatego trzeba systematycznie wprowa-

dza¢ w kolejnych rozdzialach tematyke reformacji (i ogolnie: fenomen
podzialu wyznaniowego i religijnego fundamentalizmu), wielkich
wojen XVII wieku, humanizmu i baroku. Wazniejsza jest jednak kom-
pleksowa prezentacja epoki przy zastosowaniu réznorodnych ,,nar-
racji gtéwnych” dotyczacych najwazniejszych wyzwan tego okresu:

Rynek europejski, regionalna i lokalna gospodarka oraz prze-
miany spoleczne. Jak intensyfikacja kontynentalnych kontak-
téw handlowych wptyneta na szanse ekonomiczne i strategie
postepowania mieszkaficéw réznych regionow i jakie konflik-
ty/zmiany w obrebie warstw spotecznych byly tego skutkiem?
Na niemieckich i polskich przyktadach mozna ukazaé zmiany
stosunkéw spolecznych na wsi, rozwdj miejskiej gospodarki
i spoleczefistwa oraz przyczyny i skutki rosngcego znacze-
nia, a nastepnie upadku szlachty. Wazne jest tez uswiado-
mienie uczniom, ze nowe ekonomiczne i spoleczne regiony
Europy nie byly ,,przestrzeniami narodowymi”, lecz jedynie
wigkszymi obszarami, w ktorych jednostki i grupy nawiazywaty
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relacje wykraczajace poza granice panstw i imperiéw. W tym
kontekscie mozna ukazaé procesy migracyjne (naptyw ludno-
$ci niemieckojezycznej do Wielkopolski czy polskojezycznej
na Ukraine).

Wojny, doSwiadczenia wojenne i dzialania prewencyjne.
Rzeczpospolita Obojga Narodéw i Rzesza bardziej niz wszyst-
kie inne pafistwa europejskie zostaly dotkniete nieszcze$ciem
wielkich wojen potowy XVII wieku. Nalezy si¢ zastanowid,
jak doszto do tych wyniszczajacych konfliktéw, jakim byty one
doswiadczeniem i — w efekcie — jakich rozwigzan (traktato-
wych, prawnych, pragmatycznych), majacych zapewnié poko;
w wymiarze europejskim, ,narodowym” lub regionalnym, po-
szukiwano i jakie znaleziono.

Witadza i konstytucje. Rzeczpospolita Obojga Narodéw i Rze-
sza byly dwiema najwiekszymi ,,republikami monarchicznymi”
»starej” Europy. Jak przebiegat konflikt pomiedzy monarsza
»tyranig” a stanowg ,,wolnoscig”? Jakie uzgodnienia prawne
i polityczne wynegocjowano i ktére wizje ,,dobrze funkcjo-
nujgcego systemu rzadzenia” zostaly szerzej rozwinigte?
Teoria polityczna. Nalezy pokazaé, ze sprawiedliwo$é, racjo-
nalizm i ,,réwno$é chrzeScijan” nie sa zasadami odkrytymi
dopiero przez o$§wiecenie, lecz stanowily przedmiot ozywionej
dyskusji juz od XVI wieku. Przyktadem s3 polskie i niemiec-
kie nowozytne teorie polityczne (Andrzej Frycz Modrzewski,
Samuel Pufendorf; jako postaé pomiedzy ,,narodowymi” kul-
turami intelektualnymi — Jan Amos Komensky). Tu pojawia si¢
szansa na uzmystowienie uczniom, ze Polacy i Niemcy w tej
epoce w rOwnej mierze przyczynili si¢ do rozwoju europe;j-
skiej kultury.

Religia, spoleczenstwo i polityka. Wazne jest, po pierwsze,
aby uczniowie (szczegélnie niemieccy) zrozumieli, ze fenomen
rozbicia/zr6znicowania religijnego nie jest niczym nowym
w Europie (przykltadem diuga koegzystencja nie tylko réz-
nych odltaméw chrzescijanskich, katolicyzmu i prawostawia,
ale takze chrzescijan i niechrzescijan w Europie Srodkowo-
“Wschodniej). Po drugie, niemieccy i polscy uczniowie powinni
poznaé powody, z jakich reformacja XVI wieku — wydarzenie
dotyczace catej Europy — wplyneta szczegélnie gleboko na
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zjawiska spoleczne, polityczne i kulturowe. Jakie byly gléwne
sily (spoteczne, polityczne i kulturowe) reformacji? Jak roztam
wyznaniowy wplywat na spoleczefistwa XVI wieku i jaka byta
ich reakcja (r6zne modele pokoju religijnego)? Jakiego znacze-
nia, w konsekwengji tego roztamu, nabrata tozsamo$¢ religijna,
fundamentalizm i separacja religijna (réwniez w stosunku do
panstwa osmarfiskiego i muzutmanow). Uczniom nalezy takze
uzmystowié, ze ,przestrzeit wyznaniowa” w Europie przeto-
mu XVI i XVII wieku miata granice inne niz granice panstw.
e Humanizm, konfesjonalizacja protestancka i reforma kato-
licka, dzieje oSwiaty. Tu nalezy przedyskutowaé: a) rozwdj
nauki jako zjawiska politycznego i kulturowego (ale rowniez
dziatanie konfesjonalizmu, okresowo hamujace ten proces); b)
»akademizacje” elit; ¢) uksztaltowanie i czeSciowe wdrazanie
wizerunku cztowieka idealnego, $cisle powigzane z edukacja.
e Historia spolecznosci zydowskiej w Europie. Uczynienie dzie-
jow ludnosci zydowskiej w Europie oddzielnym tematem (czy
nawet tematem prezentujgcym historie mniejszo$ci) na pewno
moze stanowié pewien problem, jednak wilasnie okres no-
wozytny stwarza szczegdlng mozliwoéé ukazania roli Zydow
w rozwoju i ksztaltowaniu Europy. W systematycznej prezen-
tacji tych kwestii postawi¢ nalezy nastepujgce pytania: jaki
byl udziat zydowskich wspdlnot w nowozytnych procesach
transformacji ekonomicznej i spotecznej w Europie; w jakim
stopniu wspoélnoty te uczestniczyly w budowie nowej Europy
oraz jaki byl stosunek europejskich spofeczenstw do mniejszo-
Sci zydowskiej?
Wszystkie te tematy mozna zilustrowaé polskimi i niemiecki-
mi przykladami o zblizonej randze. Przede wszystkim jednak nalezy
przedstawiaé i poréwnywac obrazy silnie skontrastowane, wowczas
przyktady z obu krajéw beda dla polskich i niemieckich uczniéw
W rOwnym stopniu pouczajace.

Wiek XVIII - epoka transformaciji

Wiek XVIII uchodzi w historiografii gtéwnie za epoke inkubacji euro-
pejskiej modernizacji, za okres przej$ciowy migdzy ancien régime’em
a modernizmem. Tymczasem polskie i niemieckie do$wiadczenia
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z tego czasu — podobnie zresztg jak doswiadczenia wigckszosci spote-
czefistw europejskich — zachecaja do zrelatywizowania tego obrazu,
zbudowanego na retrospektywnym spojrzeniu na rewolucje francuska.
Sam wiek XVIII byl takze okresem wielkich transformacji, jednak
procesy transformacyjne nie zapowiadatly poczatkowo odejscia od sta-
rych systeméw politycznych, spotecznych i religijno-kulturowych. Do
6wczesnych zmian o istotnym znaczeniu dla Europy nalezaly:

1) realizacja idei nowoczesnego pafstwa instytucjonalnego; we-
dtug 6wczesnych wyobrazen ,,dobra policja” (od gr. politzia,
niem. gute policey, w sensie dobrej administracji) i ,,dobry
porzadek”;

2) militaryzacja pafistw i spoleczefistw jako reakcja na doswiad-
czenia przefomu XVII i XVIII wieku (co ttumaczy ogromne
wysitki panstw i spoleczefistw w tym zakresie);

3) dialektyka mobilizacji nowych zasobéw ludzkich i material-
nych dla celow panstwowych; zaostrzenie si¢ kontrastow
i konfliktow spotecznych;

4) transformacja systemu pafistwowego: nowe mocarstwa,
nowe wojny;

5) zjawisko zwane ,,oSwieceniem”.

Inaczej niz w ubieglych stuleciach, rozwd6j panstwa i spoteczen-
stwa na ziemiach polskich i niemieckich przebiegal coraz bardziej
asymetrycznie. Tempo i zakres proceséw przemian polityczno-pan-
stwowych i spolecznych znacznie sie réznity. Dlatego wielkich wy-
darzen i proceséw transformacyjnych XVIII wieku nie mozna odtad
przedstawiac tylko i wytacznie na podstawie réwnorzednych przykla-
déw polskich i niemieckich — w kolejnych rozdziatach poswieconych
tym tematom nalezy konsekwentnie przyjaé perspektywe europejska.

e Historie nowozytnej wiadzy pahstwowej mozna przesledzié

od jej poczatkéw w Panstwie Koscielnym, poprzez Francje,
Anglie, monarchie Habsburgéw i Rosje, az po przypadek
Prus. Na krytyczng analize zastuguje powszechne utozsamia-
nie pafistwa nowoczesnego z absolutyzmem. Ile reziméw ab-
solutnych istnialo w Europie naprawde? Ile wiadzy absolutne;j
potrzeba bylo do zorganizowania nowoczesnej instytucji pafi-
stwa (skrajne przyktady Holandii i Anglii)?

e Nalezy uwzglednié zwigzek przyczynowy pomiedzy ,rewolu-

¢ja militarng” z konca XVII wieku a gwaltownym wzrostem
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potrzeb finansowych pafstw i nowa organizacjg terytorial-
nych systeméw wiadzy — ,,pafstwa podatkowe i militarne”
(Szwecja, Rosja, Prusy).

e Zmiany ukladu sit politycznych w Europie, nowoczesne teorie
hegemonii i réwnowagi, a takze dewaluacje starej koncepcji
europejskiego porzadku pokojowego jako owocu systemu
traktatowego powinno sie analizowaé w kontekscie rosngce-
go znaczenia kolonii (po Hiszpanii i Niderlandach — Francja,
Anglia i Rosja).

e Oswiecenie, jako europejski fenomen, mozna przedstawié,
opisujac najpierw centra jego rozwoju, a potem obszary, na
ktore sie rozprzestrzeniato. Nalezy jednak podkreslic, ze ist-
nialy rézne o$wiecenia. Pod tym szyldem bowiem (powotujac
si¢ na racjonalno$¢, prawo naturalne, indywidualno$¢, prawo
do os$wiaty, poprawe jakoSci zycia mieszczan itp.) rdzne
grupy realizowaly rozmaite, czg¢Sciowo sprzeczne ze sobg cele
(oSwiecenie bylo np. argumentem uzasadniajagcym zaréwno
panstwowy absolutyzm, jak i opdr przeciwko monarszej ty-
ranii i spotecznemu uciskowi).

Przedstawiajac dos§wiadczenia $wiatéw przezywanych?® jednostki,
mozna uwypukli¢ paralele pomiedzy rzeczywisto$cia polska i niemiec-
ka. Nalezaloby zaprezentowac:

e Wplyw proceséw wewnetrznego ksztaltowania sie pafstwo-
wosci na spoteczenstwo: poddany jako podatnik, zolnierz,
obiekt oddzialywafi w ramach policey i panstwowej polityki
gospodarczej, porzadkowej, o§wiatowej; obcigzenia i obo-
wigzki poddanych w r6znych niemieckich pafistwach i w Rze-
czypospolitej Obojga Naroddow.

e W zwigzku z powyzszym: mozliwosci i granice dzialania jed-
nostki w nowozytnym spoteczefistwie. Jak w spoleczefistwie
nowozytnym mozliwosci dzialania ludzi byly ograniczane
poprzez przynalezno$¢ panstwowa, stan spoleczny i prawny,
pteé, zawodd, deklaracje wyznaniowg? Interesujace byloby
ukazanie sytuacji szlachty posesjonatéw (na przyktadach wiej-

3 Jest to pojecie socjologiczne, ktére do europejskich badaf wprowadzit Alfred
Schiitz. Oznacza ono §wiat (spoteczny) otaczajacy jednostke i pojmowany przez nig
subiektywnie jako $wiat realny (przyp. red.).
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skiego zycia w prowincjach Prus na wschéd od taby) w ze-
stawieniu z sytuacjg mieszczanstwa (na przyktadzie Gdanska,
Poznania albo Krakowa).

e Transformacje elit, dynamike¢ awansu i upadku, we wczesnej
fazie tworzenia nowoczesnej pafnstwowosci: kto zyskat, a kto
stracit na tych procesach? W tym kontekscie zar6wno dla
strony polskiej, jak i niemieckiej wazne s nastepujace kwe-
stie: jak zmienil si¢ status szlachty jako elity wtadzy i elity
majatkowej, w jakich dziedzinach istniata konkurencja pomie-
dzy szlachta a mieszczafistwem, za jaka cene szlachta mogta
zachowaé swojg nadrzedng pozycje (nie tylko na ziemiach
polskich, ale takze w wiekszosci krajow niemieckich)? Wazne
jest stwierdzenie, ze los szlachty ani w Polsce, ani w krajach
niemieckich nie miat charakteru kolektywnego — w tej grupie
spolecznej wskaza¢ mozna zaréwno osoby, ktére awansowaty
i odniosty sukces, jak i te, ktére poniosly porazke. Dlatego
zjawisko ,,rzadoéw szlachty” w XVIII wieku nalezy poddaé
szczegdtowej dyskus;i.

o Skutki oddziatywania o§wiecenia na spoleczefistwo. Mozna je
przesledzi¢ na przykladzie instytucji oSwiatowych (europejski
ruch akademicki, gimnazja, koncepcja szkél elementarnych)
albo tez zajaé sie kwestig tolerancji i nietolerancji (relacje wy-
znan, standw, grup jezykowych), bedaca swoistym papierkiem
lakmusowym, stwierdzajagcym ,stopien oSwiecenia”. W tym
kontekscie mozna tez omowié poprawe jakosci zycia miesz-
czafistwa lub emancypacje obywatelska ludnosci zydowskie;j.

Istotne znaczenie ma ukazanie odmiennych do$wiadczen pol-

skich i niemieckich wyniesionych z relacji z innymi krajami europe;j-
skimi. Nie mozna tez zapomnie¢ o podkreSleniu réznic w rozwoju
niemieckich i polskich regionéw. Nalezy tez koniecznie stara sie uni-
kaé takiej tradycyjnej narracji, w ktdrej uproszczona ,historie sukce-
su” Prus (jako pars pro toto Niemiec) przeciwstawia sie ,upadkowi
Polski”, ukazanemu w spos6b réwnie uproszczony. W tym kontekscie
nalezaloby omdéwié unie polsko-saska, jako konkurencyjng préobe re-
form. Przede wszystkim warto skupié sie na paralelnych doswiad-
czeniach zyciowych oraz na konstatacji, ze procesy transformacyjne
XVIII wieku nie stanowity w historii odrebnych ,,drég narodowych”,
lecz byly doswiadczeniem zréznicowanym regionalnie i lokalnie.
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Koniec ancien régime’u (1770-1806,/1807)

Przynajmniej dwa argumenty przemawiajg za tym, by wydarzenia zwig-
zane z rewolucjg francuska (i polskg Konstytucja 3 maja) przedstawié
jako okres odrebny. Po pierwsze, w kontekscie rewolucji i jej skutkéw
w krajach niemieckich i Rzeczypospolitej Obojga Narodow nie sg one
»haturalng” konsekwencjg zachodzacych w XVIII wieku przemian. Po
drugie, dostrzegalna w X VIII wieku na ziemiach polskich i niemieckich
asymetria rozwoju ulegla zatarciu. Dlatego wydaje sie, ze mozliwe jest
napisanie takiej historii Europy Srodkowo-Wschodniej schytku XVIII
wieku (lacznie z Niemcami), ktéra koncentrowataby sie na — wyzna-
czajacych pewien standard — osiggnieciach polskiej Konstytugji 3 maja.

Na koniec nalezaloby przedstawic jeszcze trzy bloki tematyczne:

1) kryzys starego porzadku w kontekscie europejskich i kolo-
nialnych konfliktéw miedzy mocarstwami;

2) kryzys europejskiego ancien régime’u w Swietle zaostrzaja-
cych sie walk wewnetrznych o wtadze polityczng i dominacje
spolteczna;

3) wylonienie sie nowych wzorcow cztowieka i nowych wizji
sprawiedliwych systemdéw politycznych i spolecznych.

Powyzsze bloki moga byé uwazane za syndromy kryzysu, po-

winny jednak zostaé przeanalizowane jako procesy odrebne, charak-
teryzujgce sie wlasnymi prawami, wedlug nastepujgcego podziatu te-
matycznego 1 narracyjnego.

e Nalezy przeanalizowaé przyczyny upadku ,,wielkiej europej-
skiej republiki” (Edmund Burke), odnoszac sie zaréwno do
rozbioréw Rzeczypospolitej Obojga Narodéw (1772, 1793
i 1795), jak i rozpadu ,starej” Rzeszy. Trzeba podkreslié, ze
cho¢ najsilniejsze pafstwa niemieckie stanowily samodzielne
podmioty, to one takze staly sie po czeSci ofiarg tego samego
procesu co Rzeczpospolita Obojga Narodéw. Wazne, aby za-
akcentowad, ze zaden z tych podzialéw nie byt ,historycznie
konieczny”.

e Nalezy przedstawic charakterystyke przebiegu rewolucji fran-
cuskiej i jej skutkow. Jaki byt polityczny i spoteczny kontekst
rewolucji we Francji? W jaki sposob odebraly ,,przestanie re-
wolugji” inne kraje Europy, szczegdlnie pafistwa niemieckie
oraz Rzeczpospolita Obojga Narodéw — jako zachete do pro-
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testu spolecznego, jako powdd i uzasadnienie dla przeciw-
stawienia sie istniejgcym porzadkom politycznym? Co byto
przyczyna takiej reakcji? Lokalne rozruchy w Niemczech
i w Polsce — m.in. w Mogungji i Kurlandii — stanowig dobre
przyklady na recepcje rewolucji francuskiej.

e Nalezy poréwnaé dwczesne polskie i niemieckie strategie odej-
$cia od ancien régime’u i stworzenia ,spoleczefistwa sprawie-
dliwosci”. Ani bowiem w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw,
ani na ziemiach niemieckich francuski projekt, opierajacy si¢
na rzadach stanu trzeciego (mieszczanstwa), nie mogt by¢ uzna-
ny za rozwigzanie optymalne. Jakie alternatywne koncepcje
dotyczace spoteczefistwa i pafistwa oraz postaw obywatelskich
wchodzity w rachube? Ambiwalencja idei o$wiecenia moze
zostaé pokazana na przykladzie takich osobowosci jak Georg
Forster, Johann Gottlieb Fichte i Johann Gottfried Seume.

e Nalezy przedstawié genealogi¢ nowoczesnych konstytucji: De-
klaracji Praw Wirginii z 1776 r., Deklaracji Praw Czlowieka
i Obywatela z 1789 r., polskiej Konstytucji 3 maja z 1791 r.
i francuskiej konstytucji z wrze$nia 1791 r.

Inne zagadnienia

Historia polskich/niemieckich/europejskich Zydéw ze wspomnianych
juz wzgledéw powinna zostaé wlaczona do poszczegdlnych rozdzia-
tow dotyczacych omawianej epoki. Wydaje sie jednak, ze nastepujace
jej aspekty zastuguja na odrebne omoéwienie:

o Gender studies. W tym wypadku nalezatoby podda¢ pod dys-
kusje teze gloszaca, ze w nowozytnych spoleczefistwach trady-
cyjne role plci traktowano w sposob bardziej otwarty i mniej
rygorystyczny. Interesujacym problemem jest rowniez kwestia
réznic istniejacych migdzy spolecznymi, wyznaniowymi i re-
gionalnymi $rodowiskami.

e Historia tozsamosci lokalnej, regionalnej, ponadnarodowe;j,
ale takze - religijnej, zawodowej lub stanowej: kto identyfiko-
wal sie z poszczeg6lnymi grupami? Czy lojalno$¢ terytorialna
lub dynastyczna byta bardziej czy tez mniej wazna od lojalno-
$ci wyznaniowej, stanowej lub spotecznej? Jaka role odgrywat
w tym kontekscie ,,nar6d”?
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Wiek XIX

Ze wzgledu na kluczowe znaczenie XIX wieku dla zrozumienia prze-
mian we wspoOlczesnym Swiecie, jak réwniez ze wzgledu na mnogosé
owczesnych waznych zjawisk, konstrukcja narracji tej czeSci podrecz-
nika jest odmienna niz w wypadku poprzednich epok. Zamiast domi-
nagcji polityki i uktadu chronologicznego proponowane jest podejscie
pozwalajgce na konstruowanie cato$ciowego obrazu epoki, ktory le-
piej ukaze jej ztozony charakter.

Przyjeto ramy chronologiczne ,,dtugiego wieku”, rozpoczynaja-
cego sie w roku 1789 i koficzacego si¢ I wojng swiatowg. Dla niekt6-
rych wydarzefi cezurg koficzaca wiek jest wybuch wojny w 1914, dla
innych jej koniec w 1918 roku. Ramy ,,dfugiego wieku” umozliwiaja
analize epoki w sposdb syntetyczny.

Taka koncepcja wskazuje, ze czasy najnowsze rozpoczely sie
wraz z XIX wiekiem — oczywiScie nie wszedzie jednocze$nie i nie
w tym samym tempie. We wprowadzaniu zmian przodowata Wiel-
ka Brytania, za nig podazala Europa Zachodnia i Stany Zjednoczo-
ne, a nastepnie takze Europa Srodkowa. Wolniej i pézniej nastepo-
waly przemiany w Europie Wschodniej i na Batkanach. W innych
czeSciach $wiata procesy te przebiegaly w catkowicie odmienny
sposob.

Wiek XIX przyniést Europie koniec absolutyzmu i feudalizmu,
a zarazem poczatek konstytucjonalizmu i parlamentaryzmu. Azja
i Afryka zostaly zmuszone do otwarcia sie na Europe. Na mapie po-
litycznej pojawily sie nagle Stany Zjednoczone, a takze Kanada, Au-
stralia i niezalezne juz panstwa Ameryki Potudniowej. Europa i Swiat
w latach 1789-1914/1918 zmienialy si¢ w szybkim, nieznanym dotad
tempie. Zjawiska znamienne dla dynamiki tej epoki to industrializa-
cja, urbanizacja, postep cywilizacyjny, zniesienie poddafistwa, rozwdj
szkolnictwa, opieki zdrowotnej i srodkéw transportu. Rewolucyjne
przemiany spowodowata takze kolej i maszyna parowa. Wieksza pro-
dukgja i efektywniejsza dystrybucja zywnosci sprawily, ze zmniejszyt
sie problem glodu, cho¢ nie udato sie go rozwigzaé catkowicie — istniat
(i istnieje nadal) w biedniejszych rejonach.

Witasnie w tym kontekscie nalezaloby we wspélnym podreczni-
ku historii poddaé krytycznej analizie powszechnie stosowane pojecie

»postep”.
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Wiek XIX byl okresem ksztaltowania si¢ nowoczesnych naro-
déw i panstw narodowych oraz walki o panstwo suwerenne. To czas
zydowskiego o§wiecenia, narodzin konserwatyzmu, liberalizmu, so-
gjalizmu, nacjonalizmu i feminizmu. Zrozumienie tych poje¢ mozna
utatwié poprzez odwolanie sie do konkretnych przyktadéw. Zastoso-
wanie perspektywy mikrohistorycznej ma si¢ sta¢ — obok podejscia
globalnego — generalng zasadg dydaktyczna podrecznika.

Charakteryzujacy si¢ ogromng dynamika Stary Kontynent osig-
gnal w XIX wieku szczyty swego znaczenia dla §wiata. Dlatego wiek
ten nazywamy czesto wiekiem Europy. Trzy czwarte $wiata
podporzadkowane bylo woéwczas Europie i ulegalo czesciowej euro-
peizacji. Z tego okresu pochodzg najwazniejsze odkrycia techniczne
i zdobycze nauki. Ani wczesniej, ani pdzniej Europa nie miata juz
takiej sily 1 tak rozlegtych wplywéw. Rok 1914 byl poczatkiem konica
tej dominacji.

W tym miejscu nalezy zwréci¢ uwage na kolejng z podstawo-
wych zasad dydaktycznych podrecznika, a mianowicie wskazywanie
zwigzku poruszanej problematyki ze wspdlczesnoscia. Przyktadem jej
zastosowania moze by¢ refleksja nad przyczynami przewagi Europy
oraz cena, jaka za nig zapfacila i ptaci do dzis, podobnie zreszta, jak
podbita i skolonizowana przez nig cz¢$¢ $wiata.

Obraz Europy, ktérej podporzadkowana byta duza czes$¢ $wiata,
sugerowal pewng — istniejaca, ale zarazem nieistniejaca — wspdlnote
europejska. Proces tworzenia wielkich mocarstw kolonialnych, zapo-
czatkowany wprawdzie juz wczesniej, w XIX wieku osiggnal apo-
geum. Nie przebiegal jednak tagodnie, lecz przeciwnie — charakte-
ryzowal sie ogromng rywalizacjag mocarstw. Trudno jednak negowaé
cywilizacyjng, religijna i mentalng wspdlnote Europejczykdéw (maja-
ca takze wplyw na ich obraz w $wiecie afrykanskim i azjatyckim).
W imie swej kultury i religii narzucili oni §wiatu za pomocg $rod-
kéw militarnych i ekonomicznych zaré6wno wladze, jak i swéj sposéb
myS$lenia.

Nierzadko uwaza si¢, ze w XIX wieku szczegblne znaczenie
zyskalo pojecie ,,nar6d”, rozumiane jako synonim wielkiej, solidarnej
wspdlnoty. Kwestig sporng jest, czy nardd to idea rzeczywiscie dopiero
dziewietnastowieczna. W kazdym razie od rewolugji francuskiej coraz
bardziej upowszechniato sie przekonanie, ze pojecie ,,nar6d” — dotad
ograniczane do pewnych warstw lub grup — obejmuje wszystkie warstwy
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spoteczne. Przekonanie to leglo u podstaw zasady integrujacej, a zara-
zem wykluczajacej, ktéra nie tylko nadata lojalnosci narodowej range
wyzszg niz poziom wszelkich innych lojalnosci natury spotecznej czy
politycznej, ale i zaczeta przenikal wszystkie sfery myslenia o kwe-
stiach spotecznych, politycznych i kulturowych. Ona to uksztatto-
watla poglad, ze historiec mozna opowiedzieé¢ jedynie chronologicznie
i wylgcznie w duchu wyktadni narodowej, przewaznie teleologicznej,
czyli zakladajacej wieczne istnienie narodéw. Skutkiem tego jest pa-
nujagce w wiekszosci krajow europejskich przeswiadczenie, ze prze-
szto$¢ wlasnego narodu, jego historyczne doSwiadczenia, majg ksztatt
wyjatkowy. W tym kontekscie szczegblnie wskazane jest odniesienie
sie do do$wiadczefr ucznidow, konfrontowanych dzisiaj z systemami
narodowymi i ponadnarodowymi.

Historia Europy, ukazujaca zréznicowanie calego kontynentu —
krajow, narodow, kultur i spoteczenstw — a jednoczes$nie bedgca czyms$
wiecej niz tylko sumg wielu historii narodowych, nie moze by¢ na-
pisana chronologicznie. Historia dziewietnastowiecznej Europy musi
uwzgledniaé paralelno$é rozmaitych formacji oraz struktur porzadku-
jacych i interpretacyjnych. Zatem narracja w podreczniku powinna
zosta¢ skonstruowana wokoél przedstawionej na wstepie periodyzacji
epoki, a nastepnie wokdt podstawowych wartosci, nawiazujacych do
haset rewolucji francuskiej.

Poszczegblne kraje Europy dokonuja wewnetrznej periodyzacji
epoki w r6zny sposéb. W kontekscie planowanego podrecznika jako
europejskie cezury okresu 1789-1914/1918 mozna wymienié: lata
1789-179S ze wzgledu na paralelno$¢ rewolucji francuskiej i rozbio-
row Polski, ktérych nastepstwa odcisnety swoje pietno na koncepcji
rownowagi europejskiej; lata 1814-1815 ze wzgledu na powstanie
nowego tadu panstwowego na calym kontynencie; lata 1848-1849
jako okres rewolucji ogdlnoeuropejskiej, ktora jednak nie objeta tak
wielkich i znaczacych krajow i obszarow jak Rosja, Wielka Brytania,
Potwysep Iberyjski czy europejska cze$¢ imperium osmanskiego. Ce-
zure w drugiej potowie XIX wieku moze stanowic okres 1859-1871,
a wiec lata trzech wojen pomiedzy mocarstwami. Nie zmienily one
wprawdzie catkowicie systemu europejskiej rownowagi, lecz — wraz
z ostatnig rewolucja w Paryzu — zdawaly si¢ rozwigzywaé wloska i nie-
miecka kwestie narodowg. Wszystkie inne pafistwa zostaly jedynie
posrednio dotkniete wynikiem tych wojen.
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Wiek XIX uwazany jest powszechnie za epoke ciaglych i szyb-
kich zmian. W rzeczywisto$ci nie stanowifo to osobliwosci tego stule-
cia, gdyz zmiany (odczuwane czgsto jako kryzysy) zachodzily niemal
we wszystkich znanych nam epokach. Natomiast znamienny byt dla
wieku XIX fakt, ze dwie warstwy spoleczne uznajace sie (w réznym
stopniu) za nadajace ton — mieszczanstwo i w zawrotnym tempie ro-
snacy w liczbe proletariat przemystowy — mimo znacznego wewnetrz-
nego zréznicowania wywodzily i uzasadnialy spoteczne i kulturowe
wyobrazenie o sobie z przemian okres§lanych jako nieuniknione i pozy-
tywne. Spolecznie odczuwana potrzeba takich przemian przejawiala sie
na niemal calym obszarze Europy, zaréwno w tendencjach reformator-
skich, jak tez — czeSciej niz poprzednio — w specyficznej formie perma-
nentnie wybuchajgcych rewolugji. T wlasnie w tym kontekscie mozna
ukazaé, na wybranych przyktadach, znaczenie zrzeszen robotniczych.

O wieku XIX méwi sie nierzadko jako o ,stuleciu rewolucji”.
Wiele zyjacych wowczas oséb i wielu pézZniejszych historykéw byto
zdania, ze rewolucja pojawiala sie w tej epoce niczym zarazliwa choro-
ba, niemal jak okresowo wystepujaca goraczka. Byta mitem, z ktérym
wigzano zarOwno rozmaite nadzieje, jak i przenikniete grozg obrazy.
Rewolucja w znaczeniu dtugotrwatego procesu (np. rewolucja przemy-
stowa) obejmowata reformy uwazane za ,,rozsagdng alternatywe”. Re-
formy te z jednej strony mialy rozwigzaé konkretne problemy, a z dru-
giej — zapobiec rewolucji. W ogdlnym odbiorze dominowal jednak
wizerunek rewolugji jako splotu wydarzefi brutalnych, gwaltownych,
jako dokonujacego sie przy uzyciu sity przejecia wladzy, do ktorej
prawa uzurpuja sobie ,,rewolucjoniSci” w imi¢ wolnosci (w kontekscie
rozwazah o zmianach rewolucyjnych badz reformatorskich wskazane
jest poczynienie analogii do czaséw wspoiczesnych uczniom).

Hasta rewolucji francuskiej — wolno$¢, réwnosé, braterstwo —
powinny by¢ osig konstrukcyjng narracji w tej czeSci podrecznika,
odzwierciedlajac rozne warianty rewolucji: polityczny, spoteczny i na-
rodowy. Hasta te byty celem — przy réznym roztozeniu akcentéow —
wszystkich europejskich rewolucji (dotyczy to takze wspolczesnosci),
ktore zwracaly sie przeciw status quo: przeciw wewngtrzpanstwowe-
mu tadowi sprawowania wtadzy, panujagcym porzadkom spotecznym
czy miedzynarodowemu tadowi terytorialnemu, bedac jednoczesnie
formg walki o polityczng partycypacje, o spoteczng emancypacje lub
o narodowsa separacje¢ i integracje. Pojawienie si¢ zadania wolnosci
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(liberté) sprawito, ze na porzadku dziennym staneta kwestia proceséw
panistwowotwoérczych. Postulat rownosci (égalité) zwrocit uwage na
tworzace si¢ nowoczesne spoleczenstwo klasowe, a wotanie o brater-
stwo (fraternité) uwypuklito range proceséw narodotworczych. Hasta
te byly jednak przez wielu ludzi btednie interpretowane jako obietni-
ce, co prowadzito do wielu niepokojéw spotecznych. Droga do nowo-
czesnego panstwa nie biegta bowiem w XIX wieku wprost ku wolno-
$ci. Odpowiedzig na demontaz ,,pafistwa autokratycznego” i krytyke
konstytucjonalizmu byly usprawnienia nowoczesnej administracji,
poszerzenie kompetencji wladzy wykonawczej oraz wzrost kompe-
tencji panstwa w sferze spolecznej i kulturalnej. Takze nowoczesne
spoleczenistwo klasowe nie wszystkim przyniosto rownos¢, a struktura
narodéw byla w rzeczywistoSci daleka od braterstwa. Nauka o bezpo-
Srednim zwigzku miedzy rewolucja i wojng — wyciagnieta z nastepstw
rewolugji francuskiej — chronita prawdopodobnie przed ,,anarchia”.
Jednoczesnie konieczno$é rozwiazywania konkretnych probleméw
sktaniata do reform i poszukiwania metod harmonizowania intereséw,
co bylto kontynuacja nowozytnej strategii rozwigzywania konfliktéw
poprzez osigganie kompromisu w ramach elit.

Z tych wilasnie powodéw hasta rewolucji stanowig dobry punkt
wyjscia do zbudowania struktury pojeciowo-problemowej na potrze-
by podrecznika, a takze umozliwiajg uczniom konstruowanie ciggdéw
przyczynowo-skutkowych, ktére pozwalaja analizowaé skutki rewo-
lugji francuskiej az po czasy wspolczesne.

Wiek XIX byl epokg permanentnie poszukujacg nowego ,,po-
rzadku”. Ten jednak zdawal si¢ réwnie chwiejny jak w wigkszosci
minionych epok. Fakt, ze przemiany dokonywaly sie szybciej, byt
skutkiem przede wszystkim zawrotnego tempa rozwoju technologii
i industrializacji. Przetozenie tych dwoéch zjawisk na produkcje prze-
mystowq i jej dystrybucje miato ogromny wplyw na zaleznosci spo-
teczne i materialne warunki zycia wszystkich warstw spotecznych we
wszystkich krajach, a takze — na role Europy w $§wiecie i ogromne roz-
nice wewnatrzeuropejskie. Ze wzgledu na dzisiejsze powigzania gospo-
darcze pafistw Europy oraz globalizacje wskazane jest przeprowadze-
nie poréwnania okresu dziewietnastowiecznego ze wspotczesnoscia.

W wymiarze kulturowym epoke te cechowaly, jak to sie czesto
okresla, ,ambiwalencje modernizmu”. Jednoczesno$¢ odmiennych
form rozwojowych kultury wynikata w Europie nie tylko z powaznego
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zréznicowania jej krajow i ich kulturowych tradygji, lecz takze z funk-
cjonowania obok siebie i wzajemnego oddzialywania mieszczanskiej
kultury elit i kultury ludowej. Za pojeciem ,modernizm” kryje sie
wiec zamierzona wieloznaczno$¢ — postep, stata przemiana, lecz takze
rozktad form i coraz mniejsza ich przejrzysto$é. Zrdznicowaniu spote-
czenistw odpowiadala niejednoznacznosé, z jaka poszczegdlne grupy da-
waly wyraz swej kulturze. Poszukiwanie nowych tadéw nie prowadzito
juz do powstawania ogdlnie akceptowanych ram i form kulturowych.

Na przetomie lat 1814 i 1815, a wigc 25 lat po Wielkiej Re-
wolucji Francuskiej, stworzono system europejskiej rownowagi, ktory
odczuwany byt przez wspélczesnych jako odmienny od poprzednich
i obiecujacy wiekszg stabilno$¢ miedzynarodowsa. Przy omawianiu tej
kwestii takze wskazane jest odwolywanie si¢ zaréwno do mikrohisto-
rii, jak i do zasady wieloperspektywicznos$ci. Powstanie systemu euro-
pejskiej rownowagi nie zmniejszylto liczby potencjalnych konfliktéw
narodowych, lecz zaowocowalo regutami pozwalajacymi utrzymac tad
miedzynarodowy i uniknaé wielkiej wojny wszystkich mocarstw na
kontynencie. Wigzaly si¢ z tym dazenia do kodyfikacji prawa mie-
dzynarodowego.

Tempo rozwoju stosunkéw miedzynarodowych nie odpowia-
dalo dynamice rozwoju innych sfer zycia politycznego i spotecznego.
Nieskuteczno$¢ (mozliwe, ze polaczona z niechecia) dziewietnasto-
wiecznego konsensusu politycznego i dyplomatycznego dramatycznie
uwidocznita si¢ w poczatkach XX wieku, jak rowniez przed i podczas
I wojny $wiatowej, kiedy to nie udato sie ani zapobiec wojnie, ani
szybko jej zakoficzy¢. Dynamike przemian ukazata réwniez spoleczna,
mentalna i kulturowa mobilizacja mas oraz przerazajgca intensyw-
no$¢ stechnicyzowanej wojny. W tym kontekscie koniecznie nalezy si¢
odnies¢ do ciagle jeszcze dyskutowanej i wzbudzajacej kontrowersje
kwestii ,,winy wojennej” poszczegdlnych pafistw i dwezesnych sojuszy.

Szok cywilizacyjny oraz rozmiar zniszczefi materialnych i mo-
ralnych spowodowanych przez kataklizmy XX wieku, a odbieranych
jako apokaliptyczne, sprawily, ze histori¢ i wyobrazenia o poprzednim
stuleciu otoczyta w wielu krajach idealizowana aura nostalgii za rze-
komo utracong arkadia.
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Wiek XX

Wiek skrajnosci?

Wiek XX nazywany bywa nie tylko ,.krotkim”, ale i ,,wiekiem skraj-
nosci”. Uplynat pod znakiem zaréwno wojen i przemocy, jak
i ksztaltowania pokojowego tadu, a takze umacniania demokracji
i praw czlowieka. Byl to czas rewolucyjnych przemian w spote-
czefistwie, polityce i kulturze. Z jednej strony mieliSmy do czynienia
z procesami niewyobrazalnego przyspieszenia w gospodarce i posze-
rzaniu wiedzy, z nowymi formami komunikagcji i uczestnictwa w zyciu
politycznym, spotecznym i kulturalnym (kultura masowa), z dekoloni-
zacja i wzrostem dobrobytu; z drugiej — ze zjawiskami dyskryminacji
i wykluczania, z biedg, gtodem i uciskiem.

W $wiadomosci historycznej wielu ludzi na pierwszy plan, jako
signum XX wieku, wysuwa sie skrajny charakter wojen i masowych
aktéw przemocy. Miliony ludzi stracity w tych kataklizmach zycie, zo-
staly sierotami lub inwalidami; straty materialne byty ogromne. Skutki
wojen, zwlaszcza tej z lat 1939-194S5, s3 jeszcze dzi§ widoczne, nawet
jesli nasza uwage coraz silniej zaprzatajg problemy i wyzwania XXI
wieku. Wiek XX pozostawil bowiem wiele wcigz otwartych, niekiedy
kontrowersyjnych pytan:

e 0 zwigzki przyczynowe migdzy I a Il wojng Swiatowa,

e 0 wyjasnienie fiaska miedzynarodowych gwarancji pokojowe-

go tadu i systeméw demokratycznych,

e 0 powody przemocy tak skrajnej, ze Il wojna Swiatowa wydaje
sie wydarzeniem wyjatkowym,

e 0 poréwnywalno$¢ ustrojow totalitarnych i posttotalitarnych
oraz ich spoteczne umocowanie,

e o przestanki i drogi ksztaltowania demokracji, spoleczenistwa
obywatelskiego i miedzynarodowych gwarancji pokojowego
tadu po roku 1945 (jak ditugo trwal ten proces, jakie wyda-
rzenia obejmowal, jak zmieniala sie rola Europy w polityce
Swiatowej, kwestia dekolonizaciji itd.),

e o zaklasyfikowanie zjawiska migracji przymusowych (ucieczki,
wypedzenia, wysiedlenia),

e 0 logike zimnej wojny,
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e o konteksty powstawania odmiennych kultur pamigci i od-
miennej polityki pamieci.

Wielkich wydarzen i proceséw zachodzacych w XX wieku nie
mozna jednak sprowadza¢ tylko do przemocy, wojen i ich nastepstw.
Obejmujg one rowniez gwaltowne zmiany ekonomiczne, ktére w dhuz-
szych okresach spowodowaly liczne i wyrazne modyfikacje warunkow
zycia i kierunkow dziatania. Najwazniejsze z nich to:

e nowe kryteria bezpieczeistwa socjalnego, dobrobytu, wy-

ksztalcenia, kultury elitarnej i masowej,

e innowacje w nauce i technice (niektére technologie w spo-
s6b zasadniczy zmienily zaréwno oblicze $wiata, jak i $wiato-
poglady),

e diuga lista postulatéw emancypacyjnych w kwestii praw czto-
wieka i obywatela,

e ambiwalentne efekty szybkiego i nieréwnomiernego global-
nego wzrostu gospodarczego oraz zwigzane z tym kwestie
ekologiczne i spoleczne (,odkrywanie” problematyki $rodo-
wiska naturalnego jako do$wiadczenie kryzysu i nowy ruch
polityczno-spoteczny),

e dialektyka sekularyzacji i resakralizacji.

Podrecznik ma umozliwi¢ uczniom naukowo ugruntowany do-
step do tej ambiwalentnej epoki — w przystepny sposdb przedstawié
do$wiadczenia historyczne, ktére uksztattowaly ludzi w ich wlasnym
kraju i w kraju sgsiednim; poddaé pod dyskusje wzorce postrzega-
nia i interpretacji funkcjonujgce w polskiej i niemieckiej pamieci
o XX wieku. Tom ten, w zamierzeniu Rady Ekspertéw, powinien
daé uczniom obu krajéow sposobno$¢ do zapoznania sie z cudzymi,
odmiennymi do$wiadczeniami, do wyksztalcenia §wiadomosci tej
odmiennosci, do rozpoznawania zaré6wno punktéw zbieznych, jak
i zarzewi konfliktu w wizjach przesztoSci oraz do ich przedstawiania
w sposéb odpowiedni dla danej grupy wiekowej.

Zgodnie z calg koncepcja projektu dydaktycznego tom ten nie
ma by¢ wylacznie opisem dziejéw wzajemnych stosunkéw. Ma on
konfrontowa¢ ucznidéw z szerokim spektrum zjawisk historycznych
o0 istotnym znaczeniu nie tylko dla obu krajow, lecz takze dla Europy
i $wiata. Powinien réwniez przedstawiaé wydarzenia, procesy i do-
Swiadczenia epoki na przyktadach zaczerpnietych z historii dwéch
(a w latach 1949-1990 — trzech) pafstw.

81



82

Zalecenia

Stosunki polsko-niemieckie nadajg si¢ do tego celu szczegdlnie
wtedy, gdy skupimy sie na kilku najwazniejszych wyzwaniach
XX wieku, co — wobec typowej dla tego stulecia kompleksowosci —
jest dziataniem nader wskazanym. Rada Ekspertow zaleca odpowied-
nie ustrukturyzowanie prezentacji ,wieku skrajno$ci” i podporzadko-
wanie jej tym procesom, ktore — obserwowane z perspektywy nie tylko
globalnej, lecz tak ze polsko-niemieckiej — pozostawity glebokie Slady
w historii XX wieku i z ktérych konsekwencjami mamy po czeSci
jeszcze dzi§ do czynienia. Sg to przede wszystkim nastepujace relacje
zjawisk, procesow i kategorii:

* przemoc — spoleczefistwo obywatelskie,

* ré6wno$¢ — nieréwno$¢ — sprawiedliwosé,

¢ inkluzja — ekskluzja.

Przemoc a spoteczenstwo obywatelskie

W wielu czesciach $wiata w XX wieku ludzie do$wiadczyli tragicz-
nych, czesto ekstremalnych przezy¢ wojennych, a takze przemocy
politycznej. Materialne i niematerialne nastepstwa tych doswiadczen
po dzi§ dzien odciskajag w Europie pietno na stosunkach miedzy pan-
stwami oraz wplywaja na rdzne wizje historii.

W 1914 roku wybuchta I wojna swiatowa, ktéra gruntownie
zmienita ustalony na poczatku XIX wieku stosunek sit. Nie dla wszyst-
kich Europejczykéw jej nastepstwa byly podobne: jednym przyniosta
niepodlegtos$é, innym — doSwiadczenie wielkiej przegranej, wszystkim
za$ — bied¢ i zawirowania polityczne. Po wojnie przewazaly czynniki
destabilizujgce (kryzys gospodarczy, krytyka demokracji parlamentar-
nej itd.), ktére sprzyjaly ruchom antydemokratycznym i byly wielkim
wyzwaniem dla miodych demokracji.

Traktat wersalski i inne uktady miedzynarodowe z pierwszych
lat powojennych mialy polozy¢é podwaliny pod nowy fad polityczny.
Wielka role przypisywano tu Lidze Narodow, ktéra jednak nigdy nie
zdotata spelnié zwigzanych z nig oczekiwan. W latach 1938-1939 po-
lityka zagraniczna nazistowskich Niemiec wywolala skrajne napiecia
w stosunkach miedzynarodowych. Niewielki opér Anglii i Frangji po-
zwolit Hitlerowi na przylaczenie do Niemiec Austrii i Kraju Sudeckie-
g0, a potem na okupacje Czechostowacji. Gdy w sierpniu 1939 roku
Hitler zawart pakt ze Stalinem, réwniez los Polski zostat przesadzony.
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Rozpetana przez nazistowskie Niemcy Il wojna Swiatowa spadta
na Europe i Swiat z jeszcze bardziej niszczycielska sitg niz pierwsza.
Jej bilans to ponad 50 milionéw zabitych — nie tylko zolnierzy i jen-
cow wojennych, lecz takze niezliczonych cywildéw, ofiar masowych
mordéw. Eksterminacja milionéw europejskich Zydéw stata sie szcze-
gblnym symbolem tego okresu. W poréwnaniu z [ wojng Swiatowa,
wojna ta zademonstrowala tez nowy wymiar totalnosci, przejawiajacy
sie¢ w stosowaniu broni masowego razenia, w tworzeniu oboz6éw kon-
centracyjnych i obozéw zagltady, w masowym zmuszaniu ludzi do nie-
wolniczej pracy, a przede wszystkim w Iaczeniu wojskowej przemocy
z przemocg zbrodniczg, ktéra znalazta wyraz w Holokauscie, w moty-
wowanych ideologig rasistowskg dziataniach wojennych i w praktyce
okupacyjnej — przede wszystkim wiasnie wobec Polski, a od 1941 roku
takze wobec Zwiazku Radzieckiego.

Wojna ta wyszla z Niemiec, z kraju, ktérego obywatele pod-
porzadkowali si¢ dyktatorskiemu systemowi narodowego socjalizmu,
czerpigcemu site napedowa z ideologii rasistowskiej. Niemcy czynnie
wspierali ten system, niejednokrotnie az do ostatnich dni wojny.

Historia Polski podczas I wojny §wiatowej pozwala na pokaza-
nie, jak odmiennie mozna ocenia¢ doniosto$¢ wydarzen historycznych
i jak rézna moze by¢ pamigé o nich. Polska w konsekwencji paktu
Ribbentrop—-Mototow znalazta sie pod okupacjg dwoch rezimow to-
talitarnych, a po niemieckiej napasci na ZSRR - pod okupacja nazi-
stowskich Niemiec. Jednoczes$nie powstato tu rozbudowane Panistwo
Podziemne, a polskie sity zbrojne na Wschodzie i Zachodzie wniosty
duzy wktad w walke z Niemcami. Pigcioletnia okupacja doprowadzita
do wielkich strat ludzkich i materialnych. Wszystkie fakty sprawia-
ja, ze w polskim nauczaniu historii temat ,,Polska podczas I wojny
Swiatowej” odgrywa role centralng i jest omawiany bardzo szczegélo-
wo. Natomiast w nauczaniu historii w Niemczech jest to tylko jeden
z wielu tematéw zwigzanych z II wojng Swiatowa.

Takze wzorce pamieci o tej wojnie przez dtugi czas znaczaco
si¢ roznity. W polskich rozwazaniach historycznych méwiono o Pol-
sce przede wszystkim jako o ofierze polityki niemieckiej, a pdzniej
sowieckiej oraz przywigzywano szczegdlng wage do ruchu oporu.
W Niemczech natomiast centralnymi kategoriami s dzi§ niemiecka
wina i Holokaust. Zmudna i wymagajaca wielu debat byla jednak
walka o tego rodzaju akcentowanie, ktére w RFN zaczeto dochodzié
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do glosu dopiero w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych, po
dtugiej fazie przemilczania, wypierania i pamietania tylko o wiasnych
ofiarach. Z kolei w NRD przewazala szczegdlna postawa antyfaszy-
stowska — eksponowanie komunistycznego ruchu oporu, co pozwalato
na eksternalizacje poczucia winy.

W ostatnich dwudziestu latach zachwialy sie dominujace wzorce
pamieci po obu stronach granicy na Odrze i Nysie. W Polsce coraz
czeSciej dyskutowano publicznie takze o ciemniejszych stronach wia-
snej historii i o do§wiadczaniu cierpienia przez innych ludzi, a w zjed-
noczonych Niemczech toczyly sie publiczne debaty na temat umiejsco-
wienia zaréwno Il wojny Swiatowej, jak i jej skutkéw w Swiadomosci
historycznej. Zauwazalne réznice w formutowaniu zagadnien, a takze
we wzorcach pamieci dominujacych w obu krajach nalezy wyjasniaé
i omawiaé, korzystajac ze wspolnego podrecznika historii.

Jednak przemoc i terror byly w XX wieku nie tylko zjawiskami
towarzyszacymi wojnom. Wiekszo$¢ dwudziestowiecznych dyktatur
rowniez w czasach pokoju pochtfaniala wiele ofiar. Mimo ze poszcze-
gblne rezimy, jak na przyklad narodowosocjalistyczny czy sowiecki,
stawialy sobie odmienne cele i mogly liczy¢ na rézny zakres poparcia
w spoleczenistwie, to postugiwaly sie podobnymi metodami zabez-
pieczania swojej wladzy: od préb pozyskania akceptacji spotecznej
i naklonienia ludnosci do wspotdziatania, a przynajmniej do tolero-
wania rezimu, az po brutalny ucisk i mordowanie os6b, ktére byly
postrzegane jako zagrozenie dla systemu. W tym kontek$cie naleza-
toby — w sposéb stosowny dla grupy wiekowej — przedstawié teorie
i praktyke totalitaryzmu. Z uwzglednieniem polskich i niemieckich
doswiadczen, a takze pogladéow na poréwnywalnos$¢ czy tez niepo-
rownywalnos$é dyktatur: narodowosocjalistycznej i sowieckiej.

Takze problematyka migracji przymusowych w XX wieku wy-
glada do dzi§ odmiennie w pamieci i ocenie polskiej i niemieckiej
opinii publicznej. W Niemczech — poza §rodowiskami uniwersyteckimi
— jest czesto wyrywana z kontekstu i redukowana do przymusowych
wysiedlent Niemc6éw po IT wojnie Swiatowej. Spojrzenie z perspektywy
europejskiej czy globalnej zdarza sie tu réwnie rzadko jak precyzyjna
analiza przyczyn. W Polsce natomiast dyskusje na ten temat toczyly
sie zawsze w kontekscie Il wojny Swiatowej i wigzaly z wysiedleniami
oraz deportacjami Polakow podczas okupacji niemieckiej i sowieckiej.
Rada Ekspertéw uwaza, ze trzeba potaczy¢ dwie linie koncepcyjne. Po
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pierwsze, uczniowie powinni zrozumieé, ze nie mozna tej problematy-
ki sprowadzac tylko do konfliktu polsko-niemieckiego ani ograniczaé
w czasie tylko do skutkéw IT wojny §wiatowej. Chodzi tu o jedno ze
zjawisk o znaczeniu globalnym, ktore odcisng¢lo silne pietno na XX
wieku i w rozmaitych formach trwa do dzisiaj. Sensowne bytoby takze
wskazanie na zjawiska pozaeuropejskie. Po drugie, wydaje si¢ logicz-
ne i samo przez sie zrozumiate, by we wspdlnym polsko-niemieckim
podreczniku do historii przedstawié te problematyke na podstawie
konkretnych doswiadczenr Polakéw z Kreséw i Niemcow ze Wscho-
du, a takze jako bezposrednie nastepstwo prowadzonej przez Niemcy
wojny na wyniszczenie. Poza umieszczeniem tego zlozonego tematu
w kontekscie historycznym, nalezatoby go potraktowaé w podrecz-
niku w spos6b bardziej zréznicowany pod wzgledem terminologicz-
nym i faktograficznym. Niemieccy uczniowie powinni si¢ dowiedzied,
dlaczego wiekszos¢ Polakow uwaza pojecie zbiorcze ,,wypedzenia”
za niewlaSciwe i dlaczego uzywa innych terminéw; polskim uczniom
natomiast nalezy wyjasnié, co takie pojecia jak ,wypedzenia” i ,,prze-
siedlenia” implikujag w Niemczech. Na takich przykladach mozna we
wiasciwy sposéb éwiczyé zmiany perspektywy — umiejetnos$é niezbed-
ng do wyksztalcenia refleksyjnej swiadomosci historycznej.

Wojny i systemy totalitarne tak dalece naruszyly w XX wieku
tradycyjne wyobrazenia o czlowieczefistwie i prawosci, tak wielkie
wygenerowaly obcigzenia, ze ruchy im przeciwne staly si¢ niemal ich
logiczng konsekwencja. One takze odcisnely trwale pietno na ,,wieku
skrajno$ci” — zaréwno poprzez swoje sukcesy, jak i niepowodzenia
czy ograniczenia. Dlatego Rada Ekspertéw postuluje uwzglednienie
w podreczniku takze tych strategii, ktore jednostki, grupy i instytucje
rozwinely w XX wieku, aby zapobiegac lub przeciwdziataé panstwo-
wej samowoli i zbrojnemu rozwigzywaniu konfliktéw. Dwudziesto-
wieczne dyktatury implikujg wazne dla edukacji obywatelskiej pytanie,
jakimi mozliwosciami i jaka swoboda dziatania dysponowali ludzie
w roznych ustrojach politycznych i jak je wykorzystywali. Dobrym
przyktadem, dzi§ rzadko jeszcze omawianym w niemieckich pod-
recznikach, mogtoby by¢ Polskie Panstwo Podziemne (lgcznie z Po-
wstaniem Warszawskim). Wskazane byloby zachecanie uczniéw do
przedstawiania wlasnego stanowiska i wyrazania wlasnej oceny oraz
pomaganie im w przeprowadzaniu analiz poréwnawczych (polskie-
go ruchu oporu z opozycja antyhitlerowska w Niemczech). Aby nie
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obcigzaé tej tematyki emocjami i moralizowaniem, podrecznik powi-
nien zawiera¢ materiaty Zrodlowe w iloéci umozliwiajacej krytyczng
analize, racjonalny osad i kontekstualizacje zjawisk.

Wychodzac od zagadnienia swobody dziatania jednostek i grup,
mozna nastepnie przedyskutowaé rézne formy oporu. Prawomocno$é
przemocy, efektywnoS$¢ jej odrzucenia czy tez demonstracyjny opor
ludzi rzadzonych i wyzutych z praw mozna znakomicie omowié na
takich przykladach jak: powstanie w getcie warszawskim (1943), Po-
wstanie Warszawskie (1944), grupy oporu w nazistowskich Niemczech,
ruchy opozycyjne w okresie komunizmu (np. w NRD - rok 1953,
wydarzenia w Polsce i na Wegrzech w 1956 roku, w Czechostowacji
w 1968, ,,Solidarno$¢” w Polsce) oraz pokojowe rewolucje w krajach
socjalistycznych w 1989 roku. Nalezy jednak unikaé redukowania
spotecznej ztozonosci do relacji wtadza — opozycja, omawiajac takze
zachowania tych grup ludnosci, ktére z przekonania lub z oportuni-
zmu wspieraly systemy niedemokratyczne lub je biernie akceptowaly.
W wielu dyktaturach grupy te stanowity wiekszo$¢. Pytanie o upraw-
nione i skuteczne formy oporu narzuca si¢ takze w odniesieniu do
historii europejskiej i globalnej. Nalezaloby nawigza¢ miedzy innymi
do strategii i metod dekolonizacji, do ruchéw antyrasistowskich i ru-
chow na rzecz praw obywatelskich (Mahatma Gandhi, Martin Luther
King, Nelson Mandela — przyktady oporu bez stosowania przemocy,
praktykowanego takze przez polska opozycje), a takze do ruchéw
terrorystycznych, jak RAF, IRA czy palestyfiska intifada, ktérg nalezy
przedstawi¢ w historycznym kontekscie konfliktu bliskowschodniego.

Juz podczas I wojny $wiatowej podjeto rozwazania, korzeniami
siegajace lat dwudziestych, na temat zjednoczenia Europy w celu za-
pewnienia jej trwalego pokoju i stabilno$ci oraz wzmocnienia politycz-
nego znaczenia Starego Kontynentu. Dlatego po 1945 roku zwycie-
skie pafistwa alianckie wraz z RFN stworzyly w Europie Zachodniej
wiele organizacji majacych skoncentrowac sie na tym zadaniu. Dzigki
dziatalno$ci grupy zachodnioeuropejskich mezéw stanu podpisano
w 1957 roku traktaty rzymskie, ustanawiajagce Europejska Wspol-
note Gospodarczg (EWG) i EURATOM. Proces integracji nie objat
krajow Europy Srodkowo-Wschodniej, znajdujacych sie pod wiadza
Zwiazku Radzieckiego, ktéry dazyt do realizacji wlasnych, hegemoni-
stycznych planéw (RWPG, Uktad Warszawski). Mimo to idea zjedno-
czonej Europy byta zywa takze i w tych krajach — przede wszystkim
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w kregach emigracyjnych i opozycyjnych. Po roku 1989 podniosty sie
w pafistwach postkomunistycznych gtosy optujace za udzialem w eu-
ropejskich procesach integracyjnych i model pokojowy, pierwotnie
zachodnioeuropejski, objat calg Europe. Ten proces integracyjny trwa
do dzisiaj, mimo ze jego pierwotna przyczyna — II wojna $wiatowa
i lek przed ponownym konfliktem — stracila na znaczeniu.
Dos$wiadczenie obu wojen $wiatowych nie wyeliminowato
wprawdzie wojny jako instrumentu prowadzenia polityki, ale go
trwale podwazyto. Dla niemalej cze$ci wspodlczesnych stalo sie ono
impulsem do dalszych przemyS$len na temat pafistwa narodowego
i do szukania obywatelskich form pokojowego wspoélistnienia poza
plaszczyznami narodowych odniesien przed i po 1989 roku. Tom
dotyczacy wieku XX powinien przedstawiaé kleski i sukcesy poszuki-
wania modeli zapewnienia pokoju i porozumienia migdzy narodami,
a takze zachecaé do refleksji. Na przyktad omawiajac powolanie Ligi
Narodéw i pierwsze proby ogélnoeuropejskiej polityki pokojowej po
[ wojnie $wiatowej, ich kleske w latach trzydziestych, powstanie ONZ,
okres zimnej wojny, ale tez krzepnace od lat sze$¢dziesigtych oddolne
ruchy, przeciwne wyscigowi zbrojeni, kolonializmowi i dyskryminacji,
w europejskich i pétnocnoamerykafiskich demokracjach. Jednocze$nie
w Europie Srodkowo-Wschodniej w latach siedemdziesiatych i osiem-
dziesigtych nabieraly znaczenia krytycznie nastawione wobec rezimow
komunistycznych ruchy demokratyczne. Kluczowy dla buntu przeciw-
ko istniejacym systemom byl rok 1968. Podrecznik moglby tez poka-
zaé, w jaki sposob konflikty zbrojne i wojny XX wieku, a zwlaszcza
doswiadczenie Holokaustu, wplynely na upowszechnianie idei praw
cztowieka, ktorej z czasem takze i pafistwa autorytarne nie mogly
juz zupetnie ignorowaé — przykladem odpowiednie konwencje ONZ
czy konferencja helsifiska. Dyskurs na temat praw uniwersalnych zin-
tensyfikowal dekolonizacje, kolejny znamienny dla tej epoki proces,
ktory — zwlaszcza dla bylych mocarstw kolonialnych i krajéw pod
ich panowaniem — byt centralnym do$wiadczeniem drugiej potowy
stulecia i odcisngl swoje pietno réwniez na pamieci europejskiej.
Jesli chodzi o aktywno$¢ pozaeuropejska, Niemcy sa krajem
o kroétkiej i geograficznie ograniczonej przesztosci kolonialnej, a Pol-
ska w ogole nie ma takich tradycji. Polskie do$wiadczenie dekoloni-
zacji, podobnie jak catej Europy Srodkowo-Wschodniej, jest doswiad-
czeniem rozprawy z sowieckim komunizmem i jego oktrojowanymi
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roszczeniami, odbieranymi jako kolonialne, a w wypadku Polski
jeszcze poglebione przez doswiadczenia okresu zaboréw. Interesujace
mogloby by¢ wigc nie tylko podkreslenie réznic migdzy tymi dwoma
krajami, lecz takze spojrzenie na nie z perspektywy na przykfad fran-
cuskiej i rosyjskiej czy sowieckie;j.

W konsekwencji specyficznych do§wiadczeri w minionym stu-
leciu nastgpit dalszy rozwdj spoteczeistwa obywatelskiego — na bar-
dzo réznych plaszczyznach i w réznych regionach Swiata. Trwajacy
dziesigtki lat proces normalizacji w stosunkach miedzy Niemcami
a Polakami po II wojnie §wiatowej, wspierany nie tylko przez dzia-
tania panstwowo-polityczne, lecz takze inicjatywy obywatelskie, jest
znamieniem tego rozwoju, ktory nalezy omowié z uwzglednieniem
odmiennych warunkéw, w jakich przebiegal on w NRD, PRL i dawnej
RFN.

Przemoc versus spoteczenistwo obywatelskie to relacja, ktora
takze w poczatkach XXI wieku jest aktualna. Wprawdzie od 1945
roku spoteczenistwa wiekszosci Europy moga zy¢ w pokoju, a od
1989 roku ciesza si¢ tez wolnoscia, jednak z perspektywy zaréwno
ogoblnoeuropejskiej, jak i z punktu widzenia historii $wiata problemy
reziméw autorytarnych, wojny, pokoju i form oporu nie stracity na
znaczeniu. Nalezy tu wspomnie¢ nie tylko o takich erupcjach przemo-
cy i zbrodniach ludobéjstwa, jakich doswiadczyli ludzie po 1990 roku
na Batkanach, Kaukazie czy w Ruandzie, lecz takze o dyskutowanym
na nowo rozumieniu wojny jako uprawnionego $rodka zabezpieczania
pokoju i zwalczania terroryzmu.

Rownos¢ - nierownos¢ - sprawiedliwosé

Pomimo do$wiadczen przemocy i kryzyséw spoleczefistwa europej-
skie kierowaly sie w swoim mysleniu i dzialaniu koncepcjami po-
stepu i dazeniem do ,,szczgécia”, rozumianego jako zycie bezpieczne
i spelnione pod wzgledem materialnym, kulturowym i politycznym.
Liczne dwudziestowieczne ruchy polityczne, zwlaszcza wielkie poli-
tyczne religie, nawigzywaly do tych nadziei lub na ich gruncie wyrosty.
Wizja wiekszej sprawiedliwosci spotecznej siega epoki industrializacji,
ktéra doprowadzita do powstania dziewigtnastowiecznego spoteczen-
stwa klasowego, nalezy ja wiec rozpatrywaé w kontekscie ruchow
spotecznych w modernizmie, na co nie brak interesujacych przykla-
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déw zaréwno w historii Polski, jak i Niemiec. Dobrze bytoby nie
redukowaé tych ruchéw do samej ideologii, lecz przedstawic je takze
z punktu widzenia historii Zycia codziennego.

Dazenie do sprawiedliwszego dostepu do zasobéw socjalnych,
ekonomicznych, kulturowych i politycznych mobilizowato uposle-
dzone warstwy spoleczne, grupy etniczne i regiony $wiata. Z jednej
strony wplynelo to na rozwdj nowych form partycypacji spotecznej
i artykulacji politycznej, z drugiej jednak przyniosto skutek odwrotny
(masy te staly sie bazg ruchéw faszystowskich i komunistycznych), wy-
wolujac nieznane do tej pory konflikty. Tam, gdzie narastaly rozpacz,
gldd i nedza, a rzadzacy nie mieli woli lub sily do przeciwdziatania
tym zjawiskom — nowy porzadek zaczynata wprowadzaé lewica: na
przyktad w 1917 roku w Rosji, w latach 1918-1919 w wielu krajach
Europy, a pézniej takze w koloniach. Rzadko jednak te rewolucje
spetnialy oczekiwania swych zwolennikow, a w krajach takich jak na
przyklad Wtochy i Niemcy zawiedzione nadzieje staly si¢ pozywka
dla rezimow faszystowskich.

Po zakoficzeniu II wojny $wiatowej kolejne paiistwa w Europie
i poza nig dazyly do sprawiedliwosci i rownosci. Idee te formutowane
byly jednak albo przez Zwigzek Radziecki, albo pod jego wptywem
(cho¢ nie wszedzie, jak pokazuje przyktad Chile). Realizowane miaty
by¢é zazwyczaj poprzez ,,dyktature proletariatu” albo wewnetrzne lub
zewnetrzne dyscyplinowanie ludnosci. Moglo ono przybieraé formy
nieskrywajace pogardy dla czlowieka, tak jak to bylo w stalinizmie, ale
moglo tez bezsprzecznie zawieraé elementy partycypacji. Komunizm
nalezy wiec przedstawiaé w calej jego zlozonosci: (1) wewnatrzpan-
stwowe represje i nadzor z jednej strony, a wspoétdziatanie i glebokie
przekonania z drugiej; (2) poglebiajacy sie od 1945 roku podziat $wia-
ta na dwa przeciwstawne bloki, z zimng wojna o wymiarze ideologicz-
nym — jako sporem miedzy komunizmem a kapitalizmem, militarnym
— poprzez wyscig zbrojefi i wojny zastepcze, politycznym — jako prze-
ciwiefistwem miedzy dyktaturg partyjng a demokracjg parlamentarna,
ekonomicznym wreszcie — jako przeciwiefistwem miedzy gospodarka
nakazowg a rynkowa.

Konsumpcja wykraczajgca poza zaopatrywanie spoleczefistwa
w artykuly podstawowe, kultura masowa, a nie tylko sztuka elitarna,
wyksztatcenie jako oferta i prawo dla wszystkich — s3 to oczekiwa-
nia i obietnice, ktore odcisnely swoje pietno na caltym wieku XX,
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zwlaszcza na poétkuli poéinocnej. Urzeczywistnianie tych dazen stalo
sie mozliwe dopiero w warunkach, jakie zaistniaty w drugiej potowie
stulecia. Mozna tu omowié tendencje pozwalajace na odpowiednie
poréwnania RFN z NRD i PRL, a takze spoleczefistw europejskich
ze spoleczefistwami ich bylych kolonii.

Od 1989 roku zimna wojna czy tez stan nieprzejednanej ry-
walizacji blokéw i systeméw nie s3 juz w polityce elementem domi-
nujacym. Historia nie skoficzyla si¢ wprawdzie, jak prognozowano,
wraz z upadkiem komunizmu i sowieckiego imperium, ale stala si¢
bardziej nieprzejrzysta. Rok 1989 jest cezura, ktéra kojarzy si¢ przede
wszystkim z rozpadem reziméw komunistycznych w Europie, z im-
ponujacg walka ich spoteczefistw o wolno$é, z wyzszoScig ustroju
wolno$ciowo-demokratycznego i kapitalistycznej gospodarki rynko-
wej nad ustrojem komunistycznym oraz z koficem dwubiegunowego
zagrozenia wojng atomow3. Jednocze$nie jednak nowym wielkim wy-
zwaniem stal sie¢ nieréwny w skali globu dostep do zasobéw i eko-
logiczne nastepstwa wzrostu gospodarczego. Wazng role odgrywa
tu ogromne, jeszcze dziewietnastowieczne przyspieszenie przemian
technicznych, spotecznych i kulturalnych, ktére wywarlto zasadniczy
wplyw na ksztatt zycia w XX wieku. Postepujgca globalizacja, nowe
formy produkgji i dystrybucji débr oraz wiedzy, zwigzane miedzy in-
nymi z wynalezieniem komputera i jego upowszechnieniem, badanie
przestrzeni kosmicznej i popelniane przez spoleczeiistwa przemystowe
grzechy wobec Srodowiska naturalnego prowokowaly — zwlaszcza od
lat siedemdziesigtych XX wieku — rozmaite dyskusje na temat niejed-
noznaczno$ci koncepdji ,postepu” i ,modernizacji” oraz ich kosztow.
Niemcy i Polska od dawna juz zyjg tymi problemami. Przedyskuto-
wanie ich na konkretnych przyktadach jest szansa, z ktorej powinien
skorzystaé polsko-niemiecki podrecznik do historii.

Inkluzja i ekskluzja

Wiek XX nosi pietno nie tylko glebokich sprzeczno$ci miedzy syste-
mami politycznymi, ale takze brutalnej konkurencji miedzy panstwami
o ustrojach demokratyczno-pluralistycznych a pafistwami wyraznie to-
talitarnymi czy autorytarnymi. Uznane dwudziestowieczne systemy fi-
lozoficzne uprawomocnity zaréwno ruchy wolnosciowe, jak i systemy
opresyjne. Nalezy je oméwié, poczynajac co najmniej od ich korzeni
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dziewietnastowiecznych (jesli nie wczeSniejszych). Mozna to zrobié
nie tylko analizujac ich tresci, lecz takze stawiajgc pytania: dlaczego
ludzie wierzyli w okreslone systemy i idee polityczne; jak determino-
waly one ich dziatania; wreszcie, co sprawiato, ze tracily one oparcie
w masach? Wskazane byloby tu poréwnanie takich zamknietych, zmie-
rzajacych do dyktatury ideologii, jak faszyzm, narodowy socjalizm,
komunizm czy stalinizm, z koncepcjami otwartymi, zorientowanymi
na wolno$¢é, demokracje i paiistwo prawa, ktére w pewnych regionach
Swiata sprawdzily sie rowniez podczas wielkich kryzyséw minionego
wieku (USA, Wielka Brytania).

Centralne zagadnienia historii XX wieku mozna poznaé, bada-
jac ewolucje wewnetrznych form rzadzenia. Wazne s3 tez doSwiadcze-
nia w skali mikro: jak na dyktature reaguja jednostki w konkretnych
sytuacjach — odwracajg wzrok, wspoétdziatajg czy stawiajg opor? Wska-
zane byloby omowienie tego tematu w podreczniku na przyktadzie
postaw konkretnych oséb, a nastepnie przedyskutowanie kwestii na-
stepujacych: w jaki sposéb ludzie w réznych warunkach radzili sobie
z doSwiadczeniami skrajnie traumatycznymi; jakie kultury pamigci
wyksztalca mtodziez — jakie postawy przyjmuje wobec przeszlosci,
ktora nie jest jej wlasng w sensie osobistym, ale za ktorg jednak odpo-
wiada, bedac czescig pewnej zbiorowosci i co si¢ dzieje, gdy mlodziez
ta obarcza zbiorowa odpowiedzialnoscig wczesniejsze pokolenia?

W tym kontekscie chodzi tez o wewnetrzne nastawienie spo-
teczefistw — o wzorce inkluzji i ekskluzji. Dotykamy tu kwestii po-
strzegania ,,swojego” 1 ,innego/obcego”, akceptacji badz dyskryminacji
tych ,innych”, a takze pytania o uczestnictwo. Na przyktad powszech-
ne i rOwne prawo wyborcze, prawo, ktore nadato znaczenie politycz-
ne takze ludziom niezamoznym i kobietom, jest wynalazkiem dopiero
XX wieku. Okres miedzy rokiem 1918 a 1989 byl wiec nie tylko
czasem dyktatur, wojen i przemocy, lecz takze — przede wszystkim na
p6tkuli potnocnej, tj. w Europie i na szeroko pojetym Zachodzie —
czasem, w ktérym dokonato sie definitywne przejscie do masowego
uczestnictwa w polityce, w ktérym nastapit rozkwit demokratyzacj.
W efekcie na Zachodzie demokracja — tak jak i prawa czlowieka —
zaczela by¢ rychto uznawana za prawo uniwersalne, ktérego reali-
zacji nalezy sie domagaé na catym $wiecie. Na wschod od zelaznej
kurtyny postepy demokratyzacji uniemozliwiali po roku 1945 ko-
munisci, ale wizja demokracji zyta na emigracji — po latach podjely
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ja rozwijajace si¢ w latach sze$édziesigtych i siedemdziesiatych ruchy
opozycyjne.

Intensywna globalizacja i postepujaca integracja europejska sty-
mulujg pytania o spoteczng, kulturows i polityczng partycypacje oby-
wateli. NajpdZniej w ostatnich trzydziestu latach XX wieku poszerzyt
sie krag tych, ktorzy roscili sobie prawa do niej i jej sic domagali. Im
jednak nie chodzito juz tylko o wyréwnanie roéznic miedzy klasami
spolecznymi, lecz o co§ wiecej — o réwne szanse dla Poétnocy i Po-
tudnia, dla czarnych i biatych, dla kobiet i mezczyzn, mniejszosci
i wiekszosci. Nalezaloby tu nawigzaé do spotecznych i politycznych
ruchéw w modernizmie, na przyklad do ruchéw na rzecz praw oby-
watelskich na wschodzie i zachodzie Europy. Te procesy nie przebiega-
ly jednoczesnie — podczas gdy na Zachodzie feminizm (a w niektérych
krajach takze ruchy na rzecz srodowiska naturalnego) rozwijat si¢ juz
w latach siedemdziesiatych, to na obszarze pod wladzg ZSRR, az do
1989 roku, na pierwszym planie byto uzyskanie podstawowych praw
cztowieka i obywatela.

W tym kontekscie wspomnieé nalezy o kwestiach religii i religij-
nosci, o sekularyzacji i resakralizacji. Nalezatoby na przyktad poruszy¢
temat politycznego znaczenia religii i wyznan — dziedzine, w ktorej
zar6wno Polska, jak i Niemcy zebraly w swej historii kilka podobnych
i kilka bardzo odmiennych doswiadczen (np. dotyczacych sity i wply-
wow Kosciota/Kosciotéw jako sity opozycyjnej). Niezaleznie jednak
od politycznych implikacji rola i znaczenie orientacji oraz instytucji
religijnych wyraZnie sie zmienily. Obserwujemy procesy resakralizacji
polityki, zycia publicznego i spoleczenstwa — przebiegajace réwnole-
gle albo jako ruch przeciwny do proceséw sekularyzacyjnych — oraz
rosngca atrakcyjno$¢ alternatywnych duchowych propozycji, odsyta-
jacych do nowych wzorcéw tozsamoSciowych i réznicujacych, ktore
s3 motywowane lub podbudowane religijnie.

Przemiana w stosunkach miedzy religiami chrzescijafiskimi
a niechrzescijanskimi w Europie Zachodniej i Potudniowo-Wschod-
niej wigze sie Scisle z problemem spotecznej integracji oséb o innej niz
wiekszos§¢ spoteczefistwa przesztoéci narodowej i orientacji religijnej.
Podczas gdy Niemcy, od czasu naptywu ,gastarbeiterow”, przeksztal-
caja sie stopniowo — nawet jesli poczatkowo niechetnie — w kraj imi-
gracyjny, ludno$¢ w Polsce wydaje sie jeszcze pod wzgledem etnicznym
i religijnym homogeniczna. Mimo to wspdlny polsko-niemiecki pro-
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jekt mogltby w ramach tego zagadnienia poruszy¢ takze dzieje migracji,
a problematyce kulturowej réznorodnosci nadaé glebie i ostros¢ wia-
$ciwa perspektywie historycznej. W pewnym stopniu przygotowalby
w ten spos6b uczniéw na to, co przyniesie przyszto$¢. Ponadto pod-
recznik powinien umozliwi¢ merytoryczng dyskusje na temat pytan,
czy 1 w jakim stopniu Unia Europejska stanowi adekwatng odpowiedz
na wyzwania naszych czaséw i co Europa w dzisiejszym ksztalcie moze
oznaczaé dla stosunkéw polsko-niemieckich.

Reasumujac, Rada Ekspertéw zacheca do tego, by wspotwy-
stepowanie inkluzji i ekskluzji oraz zwigzane z tym konstruowanie
réznic systematycznie omawiac i dyskutowaé na réznych plaszczy-
znach - z uwzglednianiem etniczno$ci, ras, narodow, religii i Swiec-
kich idealéw.
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Gremia projektu
,Polsko-Niemiecki
Podrecznik
do Nauczania Historii”







Rada Zarzadzajaca
stan: 1 XIl 2010

Polscy cztonkowie

Mirostaw Sielatycki, podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Na-
rodowej (pelnomocnik narodowy do 31 X 2012)

Grzegorz Chorazy, Ministerstwo Edukacji Narodowej (przewodniczg-
cy Rady Zarzadzajacej)

Andrzej Szynka, Ministerstwo Spraw Zagranicznych (do 5§ X 2011)

Jacek Miler, Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego

Malgorzata Szybalska, Ministerstwo Edukacji Narodowej

Prof. dr hab. Robert Traba, Centrum Badan Historycznych Polskiej
Akademii Nauk w Berlinie, wspolprzewodniczacy Wspolnej Pol-
sko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej

Prof. dr hab. Krzysztof Ruchniewicz, Centrum Studiéw Niemieckich
i Europejskich im. Willy’ego Brandta Uniwersytetu Wroctaw-
skiego (koordynator naukowy do 15 VI 2011), status goscia

Dr Dariusz Wojtaszyn, Centrum Studiéw Niemieckich i Europejskich
im. Willy’ego Brandta Uniwersytetu Wroctawskiego (sekretarz
naukowy do 15 VI 2011), status goScia

Niemieccy cztonkowie

Holger Rupprecht, minister o§wiaty, mlodziezy i sportu, Brandenbur-
gia (petnomocnik narodowy do 31 XII 2010)

Dr Wolfram Meyer zu Uptrup, Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy
i Sportu, Brandenburgia (przewodniczacy Rady Zarzadzajacej
do 31 IIT 2012)

Stefan Krawielicki, Ministerstwo Spraw Zagranicznych (do 30 VI 2011)

Angela Krill de Capello, Sekretariat Statej Konferencji Ministréw Edu-
kagji, Nauki i Kultury Krajéw Zwigzkowych

Prof. dr hab. Michael G. Miiller, Uniwersytet im. Marcina Lutra,
Halle-Wittenberga

Prof. dr hab. Simone Lissig, Instytut Miedzynarodowych Badan nad
Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta, Brunszwik (ko-
ordynator naukowy), status goscia

Mgr Thomas Strobel, Instytut Miedzynarodowych Badafi nad Podreczni-
kami Szkolnymi im. Georga Eckerta, Brunszwik (sekretarz nauko-
wy), status goscia
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Poprzedni cztonkowie Rady Zarzadzajacej
Krzysztof Stanowski, podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Na-
rodowej RP (pelnomocnik narodowy do 2 VI 2010)
Marek Gtluszko, Ministerstwo Spraw Zagranicznych RP (do 2 VI 2010)
Krzysztof Hejno, Ministerstwo Edukacji Narodowej (do 17 IV 2009)
Peter Dettmar, Ministerstwo Spraw Zagranicznych RFN (do 27 VIII 2008)

Stan: 191V 2013

Polscy cztonkowie

Maciej Jakubowski, podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Na-
rodowej (petnomocnik narodowy od listopada 2012)

Grzegorz Chorazy, Ministerstwo Edukacji Narodowej (przewodnicza-
cy Rady Zarzadzajacej)

Malgorzata Szybalska, Ministerstwo Edukacji Narodowej

Olga Jablofiska, Ministerstwo Spraw Zagranicznych

Jacek Miler, Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego

Prof. dr hab. Robert Traba, Centrum Badafi Historycznych Polskiej
Akademii Nauk w Berlinie, wspotprzewodniczacy Wspélnej Pol-
sko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowe;j

Dr hab. Igor Kakolewski, Instytut Nauk Politycznych, Uniwersytet
Warminsko-Mazurski (koordynator naukowy od grudnia 2011),
status goscia

Krzysztof Hejno, Ministerstwo Edukacji Narodowej (sekretarz strony
polskiej), status goScia

Poprzedni cztonkowie Rady Zarzadzajacej
Irena Agata Szyszko, Ministerstwo Edukacji Narodowej (sekretarz
strony polskiej do 31 X 2012), status goScia

Niemieccy cztonkowie

Dr Martina Miinch, Ministerstwo O$wiaty, Mtodziezy i Sportu, Bran-
denburgia (pelnomocnik narodowy)

Hans-Jiirgen Kuhn, Ministerstwo O$wiaty, Mlodziezy i Sportu, Bran-
denburgia (przewodniczacy Rady Zarzadzajacej)

Dr Thomas Schmitt, Ministerstwo Spraw Zagranicznych

Angela Krill de Capello, Sekretariat Statej Konferencji Ministréw Edu-
kacji, Nauki i Kultury Krajéw Zwigzkowych



Rada Ekspertéw

Prof. dr hab. Michael G. Miiller, Uniwersytet im. Marcina Lutra,
Halle-Wittenberga

Prof. dr hab. Simone Lissig, Instytut Migdzynarodowych Badan nad
Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta, Brunszwik (ko-
ordynator naukowy), status goScia

Mgr Thomas Strobel, Instytut Miedzynarodowych Badan nad Podreczni-
kami Szkolnymi im. Georga Eckerta, Brunszwik (sekretarz nauko-
wy), status goscia

Rada Ekspertow
stan: 191V 2013

Polscy cztonkowie

Prof. dr hab. Robert Traba, Centrum Badan Historycznych Polskiej
Akademii Nauk w Berlinie, wsp6iprzewodniczacy Wspdlnej Pol-
sko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej (przewodniczacy Rady
Ekspertow)

Mgr Wiestawa Araszkiewicz, Zesp6t Szkot nr 1, Szamotuty

Prof. dr hab. Wiodzimierz Borodziej, Uniwersytet Warszawski

Prof. dr hab. Andrzej Chwalba, Uniwersytet Jagielloniski, Krakow

Prof. dr hab. Roman Czaja, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Toruii

Dr Bozena Gustowska, Uniwersytet Wroctawski

Mgr Agnieszka Jaczyfiska, Instytut Pamieci Narodowej, Lublin

Dr hab. Violetta Julkowska, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza,
Poznan

Dr hab. Igor Kgkolewski, Instytut Nauk Politycznych, Uniwersytet
Warminsko-Mazurski (koordynator naukowy, od grudnia 2011)

Prof. dr hab. Jerzy Kochanowski, Uniwersytet Warszawski

Prof. dr hab. Wojciech Kriegseisen, Instytut Historii Polskiej Akademii
Nauk, Warszawa

Dr Mariusz Menz, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan

Prof. dr hab. Leszek Mrozewicz, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza,
Poznan

Dr hab. Rafal Wnuk, Katolicki Uniwersytet Lubelski

Niemieccy cztonkowie
Prof. dr hab. Michael G. Miiller, Uniwersytet Marcina Lutra, Halle-
-Wittenberga (przewodniczacy Rady Ekspertow)
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Dr hab. Felix Biermann, Uniwersytet Humboldtéw, Berlin

Prof. dr Dieter Bingen, Deutsches Polen-Institut, Darmstadt

Prof. dr hab. Hans-Jiirgen Bomelburg, Uniwersytet im. Justusa Liebi-
ga, Gieflen (wspotprzewodniczacy Wspdlnej Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrecznikowe;j)

Dr Peter Johannes Droste, Kolegium Nauczycielskie, Jiilich

Prof. dr hab. Hans Henning Hahn, Uniwersytet Oldenburski

Dr hab. Jiirgen Heyde, Uniwersytet Marcina Lutra, Halle-Wittenberga

Prof. dr hab. Wolfgang Jacobmeyer, Uniwersytet Miinster

Prof. dr hab. Simone Lissig, Instytut Miedzynarodowych Badan nad
Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta, Brunszwik (ko-
ordynator naukowy)

Dr Falk Pingel, Bielefeld

Prof. dr hab. Karl Heinrich Pohl, Uniwersytet Kilofiski

Prof. dr hab. Raimund Schulz, Uniwersytet Bielefeld

Dr Katrin Steffen, Nordost-Institut, Liineburg

Mgr Thomas Strobel, Instytut Miedzynarodowych Badan nad Pod-
recznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta, Brunszwik (sekretarz
naukowy)*

Prof. dr hab. Dorothee Wierling, Centrum Badan Historii Najnowszej,
Hamburg

Poprzedni czlonkowie Rady Ekspertow
Prof. dr hab. Krzysztof Ruchniewicz, Centrum Studiéw Niemieckich
i Europejskich im. Willy’ego Brandta Uniwersytetu Wroctaw-
skiego (koordynator naukowy do 15 VI 2011)
Dr Dariusz Wojtaszyn, Centrum Studiéw Niemieckich i Europejskich
im. Willy’ego Brandta Uniwersytetu Wroctawskiego (sekretarz
naukowy do 31 XII 2011)

" We wspolpracy z mgr Hanng Grzempa, Instytut Miedzynarodowych Badah nad
Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta, Brunszwik.



Noty biograficzne autorek i autorow
(cztonkow Rady Ekspertow)

Wiestawa Araszkiewicz

Absolwentka historii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu, studia podyplomowe z historii i edukacji europejskiej. Edukator
zespolu treneréw O$rodka Rozwoju Edukacji w Warszawie. Uczestni-
czyta w migdzynarodowych programach, m.in. ,International Visitor
Leadership Program”, organizowanym przez Departament Stanu USA
oraz ,Edukacja i pamie¢” — ORE i Yad Vashem. Ukoficzyta Miedzyna-
rodowg Szkote Nauczania o Holokauscie w Jerozolimie. Autorka publi-
kacji edukacyjnych, m.in. programdéw nauczania. Nauczycielka historii
i wiedzy o spoleczenstwie w liceum ogdlnoksztatcacym w Szamotutach.

Dr hab. Felix Biermann

Studiowat historie, prahistorie, historie Sredniowiecza i historie sztuki
w Miinster, Marburgu, Bambergu i Berlinie. W latach 1995-1997 byt
asystentem przy projekcie ,,Germanen-Slawen-Deutsche” w Instytucie
Prahistorii, Starozytnosci i Wczesnego Sredniowiecza na Uniwersytecie
we Frankfurcie nad Menem. Stopiefi doktora uzyskat w 1997 r. na
Uniwersytecie Humboldtéw w Berlinie. W latach 2001-2007 praco-
wal jako adiunkt w Katedrze Prahistorii, Starozytno$ci i Wczesnego
Sredniowiecza na Uniwersytecie im. Ernsta Moritza Arndta w Greifs-
waldzie, gdzie w 2007 r. uzyskal habilitacje. W latach 2007-2010
profesor w Instytucie Historycznym na Uniwersytecie Humboldtéw
i kierownik Katedry Prahistorii, Starozytnosci i Wezesnego Srednio-
wiecza na Uniwersytecie im. Ernsta Moritza Arndta w Greifswal-
dzie, w latach 2010-2011 profesor na Uniwersytecie Wroclawskim,
Uniwersytecie Warszawskim i Freie Universitit w Berlinie. Stypendium
im. Heisenberga Niemieckiej Wspélnoty Badawczej na Uniwersytecie
im. Georga Augusta w Getyndze.

Prof. dr hab. Dieter Bingen

Studia w zakresie nauk politycznych, historii ustroju, historii spolecz-
nej i gospodarczej, socjologii i pedagogiki na uniwersytecie w Bonn;
doktorat w 1979 r. W latach 1981-1999 pracownik naukowy Fede-
ralnego Instytutu Studiow Wschodnich i Miedzynarodowych w Ko-
lonii. Od 1999 r. dyrektor Deutsches Polen-Institut w Darmstadt,
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od 2004 r. profesor honorowy w Wyzszej Szkole w Zytawie/Gérlitz.
Autor wielu publikacji na temat stosunkéw polsko-niemieckich po
1945 r., polskiej polityki, najnowszej historii Polski oraz transformacji
i integracji europejskiej po 1989 r.

Prof. dr hab. Hans-Jiirgen Bomelburg

Studiowat historie, germanistyke i slawistyke w Miinster, Besancon
i Mainz, doktorat obronit w 1993 r. W latach 1994-2003 wsp6t-
pracownik, a 1999-2002 zastepca dyrektora Niemieckiego Instytutu
Historycznego w Warszawie. W latach 2004-2007 wspdtpracownik
Nordost-Institut w Liineburgu. Habilitowat si¢ w 2005 r., od 2007 r.
jest profesorem historii wschodnioeuropejskiej na Uniwersytecie im.
Justusa-Liebiga w GiefSen. Od 2012 r. wspoiprzewodniczacy Wspdlnej
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Giowne zainteresowania
badawcze: historia nowozytna Europy Srodkowo-Wschodniej, historia
Polski XV-XX w., stosunki polsko-niemieckie.

Prof. dr hab. Wtodzimierz Borodziej

Pracownik naukowy Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Od pazdziernika 2010 r. jest wraz z prof. Joachimem von
Puttkamerem jednym z dwoch dyrektoréw Imre Kertész Kolleg przy
Uniwersytecie im. Friedricha Schillera w Jenie. Od 1979 r. zatrudnio-
ny na UW: doktorat (1984), habilitacja (1991). Dyrektor Biura Sto-
sunkéw Miedzyparlamentarnych (1991-1992), Dyrektor Generalny
Kancelarii Sejmu (1992-1994). W latach 1997-2007 wspdtprzewod-
niczacy Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. W latach 1999-
—-2002 prorektor Uniwersytetu Warszawskiego. Redaktor naczelny
serii Polskie Dokumenty Dyplomatyczne (wyd. Polski Instytut Spraw
Migdzynarodowych). Od wielu lat wspolpracuje z niemieckim Srodo-
wiskiem naukowym. Jako profesor wizytujacy wykladal na uniwersy-
tetach w Dreznie, Marburgu oraz Jenie. Przewodniczacy Rady Nauko-
wej powstajacego Domu Europejskiej Historii w Brukseli. Zajmuje sie
badaniem historii Polski w XX w., w tym Powstania Warszawskiego
oraz okupacji w Generalnym Gubernatorstwie.

Prof. dr hab. Andrzej Chwalba
Profesor historii XIX i XX w. na Uniwersytecie Jagiellofiskim w Krako-
wie, kierownik Zaktadu Antropologii Historycznej. Absolwent Uniwer-
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sytetu Jagielloniskiego: doktorat (1982), habilitacja (1990). Od 1977 r.
pracownik naukowy UJ: tytul profesora w 1995 r., od 2001 r. profe-
sor zwyczajny, w latach 1999-2005 prorektor ds. dydaktycznych. Od
2005 r. pracownik Pafistwowej Wyzszej Szkoly Wschodnioeuropejskiej
w Przemys$lu. Zajmuje sie dziejami historii Polski w okresie zaboréw
oraz Il RP, w tym zagadnieniami historii spolecznej, religii i kultury.

Prof. dr hab. Roman Czaja

Pracownik naukowy Instytutu Historii i Archiwistyki Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu, kierownik Zaktadu Historii Srednio-
wiecza. Doktorat pt. Socjotopografia miasta Elblgga w sredniowieczu
(1991), habilitacja na podstawie rozprawy Miasta pruskie a zakon krzy-
Zacki. Studium nad stosunkami miedzy miastem a wiadzg terytorialng
w sredniowieczu (1999). W latach 2000-2001 stypendysta Fundacji
Alexandra von Humboldta na Uniwersytecie Humboldtéw w Berlinie.
Redaktor Atlasu historycznego miast polskich oraz wydawca (z Jiir-
genem Sarnowskym) serii poSwieconej historii zakonéw rycerskich:
,»Ordines militares. Colloquia Torunensia Historica”. Czlonek Prezy-
dium Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Zaintere-
sowania badawcze koncentrujg sie wokot historii miast w Sredniowie-
czu, Hanzy i strefy hanzeatyckiej oraz dziejow zakonu krzyzackiego.

Dr Peter Johannes Droste

Studia w zakresie historii, germanistyki i filozofii. Kierownik naukowy
Muzeum Komputeréw w Akwizgranie (1988-1993) oraz Muzeum
Zinkhiitter Hof w Stolbergu (1994-1995). Od 1988 r. wyktadow-
ca historii $redniowiecznej i dydaktyki historii w Instytucie Histo-
rycznym politechniki w Akwizgranie. Doktorat w 1999 r. Dyrektor
komitetu organizacyjnego zjazdu historykéw w Akwizgranie (1999-
-2000). Wyktadowca dydaktyki historii na uniwersytecie w Kolonii
(2004-2008). Nauczyciel historii, filozofii, filozofii praktycznej oraz
jezyka niemieckiego w Gimnazjum im. Johanna Josepha Couvena
w Akwizgranie. Kierownik seminarium historycznego w Centrum
Praktycznego Ksztalcenia Nauczycieli w Jiilich. Przewodniczacy za-
rzadu Zwigzku Niemieckich Nauczycieli Historii w landzie Nadrenia
Pétnocna-Westfalia i czlonek zarzadu Zwigzku Niemieckich Nauczy-
cieli Historii na szczeblu federalnym.
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Dr Bozena Gustowska

Pracownik naukowy Instytutu Historycznego Uniwersytetu Wroctaw-
skiego, zajmuje sie historig starozytng. Publikowata m.in. na temat
produkgji ceramiki i budynkéw gospodarczych rzymskich garncar-
ni w rzymskich prowincjach Germania Superior i Germania Inferior
we wczesnym okresie cesarskim. Gléwne zainteresowania badawcze:
rzymskie prowincje zachodnie, zwlaszcza Germania, produkcja cera-
miki w wojsku rzymskim.

Prof. dr hab. Hans Henning Hahn

Studia w Kolonii i Fryburgu, doktorat na uniwersytecie w Kolonii
(1976). W latach 1977-1988 adiunkt w zaktadzie badawczym Instytu-
tu Historycznego uniwersytetu w Kolonii (studia nad nacjonalizmem).
Habilitacja na uniwersytecie w Kolonii (1986). Od 1992 r. profesor
nowozytnej i najnowszej historii Europy Wschodniej, ze szczegélnym
uwzglednieniem Polski na Uniwersytecie im. Carla von Ossietzky’ego
w Oldenburgu. Czlonek zatozyciel i cztonek zarzadu, obecnie prezes
Societas Jablonoviana w Lipsku. Czlonek Prezydium Wspdlnej Polsko-
-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej oraz Rady Naukowej Centrum
Badan Historycznych Polskiej Akademii Nauk w Berlinie. Autor publi-
kacji poswigconych historii Polski w XIX i XX w., historii stosunkéw
polsko-niemieckich i niemiecko-czeskich, stereotypom historycznym
oraz kulturom pamieci.

Dr hab. Jiirgen Heyde

Studia z historii Europy Wschodniej, slawistyczne i historii $rednio-
wiecza w GiefSen, Mainz, Warszawie i Berlinie. Doktorat w 1998 r.
na Freie Universitit w Berlinie, habilitacja w 2009 r. na Uniwersyte-
cie im. Marcina Lutra w Halle-Wittenberdze. W latach 1998-2003
wspotpracownik Niemieckiego Instytutu Historycznego w Warszawie.
W latach 2003-2009 asystent w Instytucie Historycznym na Uniwer-
sytecie im. Marcina Lutra w Halle-Wittenberdze, od 2009 r. wykla-
dowca bezetatowy. Gléwne zainteresowania badawcze: historia Polski,
historia Zydéw w Polsce w éredniowieczu i nowozytnosci, historia
Zydéw w Europie Wschodniej, historia Baltow.
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Prof. dr hab. Wolfgang Jacobmeyer

Studia w zakresie historii i germanistyki na uniwersytetach w Ham-
burgu, Getyndze i Oksfordzie. Zdal pierwszy i drugi nauczycielski eg-
zamin panstwowy. Doktorat na temat poczatkéw polskiego podziemia
w okresie drugiej wojny Swiatowej obroniony w 1971 r. w Bochum.
Habilitacja na uniwersytecie w Hanowerze (1985). W latach 1971-
—-1978 referent naukowy w Instytucie Historii Najnowszej w Mona-
chium. W latach 1978-1991 zastepca dyrektora Instytutu Miedzyna-
rodowych Badan nad Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta
w Brunszwiku. W latach 1991-2005 profesor zwyczajny historii no-
wozytnej i najnowszej oraz dydaktyki historii na Westfalskim Uni-
wersytecie Wilhelma w Miinster. Cztonek Prezydium Wspdlnej Pol-
sko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Zainteresowania badawcze:
stosunki polsko-niemieckie, migracje ludnosci w XX w., nowozytna
historia edukacji oraz badania nad podrecznikami dydaktyki historii.

Agnieszka Jaczynska

Historyk, absolwentka Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu im.
Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Kierownik Referatu Edukacji
Historycznej Oddzialowego Biura Edukacji Publicznej Instytutu Pa-
mieci Narodowej w Lublinie. Jest recenzentka podrecznikéw do hi-
storii. W latach 1992-2000 nauczycielka historii i zastgpca dyrektora
jednego z licebw w Zamosciu. Koordynacja, od 2004 r., z ramienia
OBEP IPN w Lublinie migdzynarodowego projektu edukacyjnego,
w ramach ktérego cyklicznie odbywajg sie konferencje naukowo-edu-
kacyjne dla nauczycieli z Polski i Niemiec. Specjalizuje si¢ w szeroko
pojetej edukacji historycznej. Wspdtautorka Atlasu polskiego podzie-
mia niepodleglosciowego 1944-1956 oraz tek edukacyjnych IPN: Sto-
sunki polsko-ukrairskie w latach 1939-1947 i Zaglada Zydow polskich
w czasie I wojny swiatowe;.

Dr hab. Violetta Margaret Julkowska, prof. UAM

Absolwentka polonistyki (1985) i historii (1987) Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu; doktorat w zakresie historii (1996)
i habilitacja z historii historiografii (2010) w UAM. Kieruje Zaktadem
Dydaktyki Historii w Instytucie Historii UAM. W latach 2003-2011
kierownik Studiéw Podyplomowych Historii, a w 2011-2012 wice-
dyrektor Instytutu Historii ds. dydaktycznych. Wspoétorganizatorka
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i uczestniczka miedzynarodowych projektéw naukowo-badawczych
i edukacyjnych. Autorka materialéw dydaktycznych i podrecznikow
szkolnych. Czlonek Prezydium Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji
Podrecznikowej. Od 2011 r. w Radzie Naukowej projektu ,,Modi me-
morandii. Interdyscyplinarny leksykon poje¢ pamieci zbiorowej w CBH
PAN w Berlinie”. Zajmuje si¢ historig historiografii i dydaktyka historii.

Prof. dr hab. Jerzy Kochanowski

Pracownik naukowy Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Asystent w IH UW od 1988 r., doktorat w 1991 r., habilitacja
w 2001 r., stanowisko profesora od 2005 r. W latach 2000-2005
pracownik naukowy w Niemieckim Instytucie Historycznym w War-
szawie, w 2007 r. profesor wizytujacy na Uniwersytecie w Mainz,
w latach 2011-2012 Senior Fellow w Imre-Kertész-Kolleg w Jenie.
Zainteresowania badawcze: historia spoteczna Polski po 1945 r., sto-
sunki polsko-(wschodnio)niemieckie, przymusowe migracje w XX w.

Prof. dr hab. Wojciech Kriegseisen

Dyrektor Instytutu Historii Polskiej Akademii Nauk, kierownik Zakta-
du Studiéw Nowozytnych. W latach 1974-1978 studia w Instytucie
Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego. W 1985 r. doktorat na
temat samorzadu szlacheckiego w Matopolsce w XVII i XVIII w. Od
1987 r. w Instytucie Historii PAN. Habilitacja w 1996 r. na temat sy-
tuacji ludnosci ewangelickiej w Rzeczypospolitej w XVIII w. W latach
dziewiecdziesigtych przez dwie kadencje zastepca dyrektora Instytu-
tu Historii PAN ds. naukowych. W 1998 r. uzyskal etat profesorski
na Wydziale Historycznym UW. Do konica 2009 r. redaktor ,,Kwar-
talnika Historycznego”. Czlonek Komitetu Redakcyjnego Polskiego
stownika biograficznego, rocznikéw ,,Acta Poloniae Historica”, ,,Od-
rodzenie i Reformacja w Polsce” oraz serii Spoleczeristwo staropolskie.
Cztonek Prezydium Wspélnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podreczni-
kowej. Zainteresowania badawcze: stosunki wyznaniowe w Rzeczy-
pospolitej, kultura polityczna w Rzeczypospolitej, studia nad relacjami
miedzy pafstwem a Ko$ciotem w okresie od reformacji do o$§wiecenia.

Prof. dr hab. Simone Léssig
Od pazdziernika 2006 r. dyrektor Instytutu Miedzynarodowych Badan
nad Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta w Brunszwiku oraz
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profesor historii nowozytnej i najnowszej na politechnice w Brunsz-
wiku. W latach 1990-1992 pracownik Wyzszej Szkoty Pedagogiczne;j
w Dreznie; w latach 1993-1999 adiunkt na politechnice w Drez-
nie. Stypendium habilitacyjne Niemieckiej Wspolnoty Badawczej
(1999-2001). W latach 2002-2006 Research Fellow w Niemieckim
Instytucie Historycznym w Waszyngtonie. W 2009/2010 r. profesor
wizytujacy (z ramienia Stifterverband fiir die Deutsche Wissenschaft)
w European Studies Centre of St. Antony’s College w Oksfordzie. Za-
stepca niemieckiego przewodniczacego Wspdlnej Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrecznikowej oraz koordynator naukowy projektu ,,Pol-
sko-niemiecki podrecznik do nauczania historii” ze strony niemiec-
kiej. Zainteresowania badawcze: historia spoleczna i historia kultury
w XIX i XX w., zwlaszcza dzieje Zydow, religia i religijnosé, fundacje
i darowizny, biografie przedsiebiorcéw, historia Europy, a takze na-
uczanie i uczenie sie historii.

Dr Mariusz Menz

Studia historyczne na Wydziale Historycznym Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu w latach 1988-1993. W latach 1994-2005
nauczyciel historii i wiedzy o spoleczefistwie w XVII Liceum Ogdlno-
ksztalcacym w Poznaniu. W 2004 r. doktorat na podstawie rozprawy
Ideowo-wychowawcze aspekty polskiej szkoly sredniej ogdlnoksztalcg-
cej w latach 1918-1939 (ze szczegdlnym uwzglednieniem historii jako
przedmiotu nauczania). Od 2005 r. zatrudniony w Instytucie Historii
UAM w Zaktadzie Mysli i Kultury Politycznej. Przygotowuje prace
habilitacyjng pt. ,Mysl polityczna Stanistawa KoZmiana na tle innych
stanczykéw”. Autor wielu artykutéw z dziedziny dydaktyki historii
i wiedzy o spofeczefistwie oraz z zakresu polskiej mySli politycznej.
Wspotautor dwoch podrecznikéw do historii oraz podrecznika do
wiedzy o spoleczenstwie.

Prof. dr hab. Leszek Mrozewicz

Pracownik naukowy Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu, zajmuje si¢ historig starozytng i epigrafika. Przez wiele lat byt
aktywnym cztonkiem Ekspedycji Archeologicznej w Novae (Butgaria)
Uniwersytetu Poznafiskiego. Nalezy do Miedzynarodowego Stowa-
rzyszenia Epigrafiki Greckiej i Lacinskiej z siedzibg w Rzymie i Ge-
newie — przez dwie kadencje (1997-2007) wchodzit w sktad jego
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Komitetu, w latach 1992-1997 oraz 2002-2005 byl prezesem Komisji
Historii Starozytnej przy Zarzadzie Gtéwnym Polskiego Towarzystwa
Historycznego. Czlonek i przez dwie kadencje (2005-2011) wiceprze-
wodniczacy Komitetu Nauk o Kulturze Antycznej Polskiej Akademii
Nauk. W latach 1980-2003 wspdtredagowal czasopismo ,,Eos”. Od
stycznia 2009 r. dyrektor naukowy Kolegium Europejskiego UAM
im. Jana Pawla II w Gnieznie (Collegium Europaeum Gnesnense),
a od wrzesnia 2009 r. dyrektor Instytutu Kultury Europejskiej UAM
w GnieZnie, ktérego jest tworcg. Zainteresowania badawcze: dzieje
Rzymu, w tym historia prowingji rzymskich nad Renem i Dunajem,
municypalizacja i urbanizacja $wiata rzymskiego, struktury spoleczne
i religia panstwa rzymskiego doby pryncypatu.

Prof. dr hab. Michael G. Miiller

Studia w zakresie historii i slawistyki we Frankfurcie nad Menem.
W latach 1974-1990 pracownik naukowy (adiunkt) na uniwersyte-
tach we Frankfurcie nad Menem i GiefSen oraz pracownik naukowy
Komisji Historycznej w Berlinie. W latach 1992-1996 profesor histo-
rii Europy Srodkowo-Wschodniej w Europejskim Instytucie Uniwersy-
teckim we Florencji. Od 1996 r. profesor historii Europy Wschodniej
na Uniwersytecie im. Marcina Lutra w Halle-Wittenberdze. W latach
2000-2012 niemiecki wspotprzewodniczacy Wspdlnej Polsko-Nie-
mieckiej Komisji Podrecznikowej. Niemiecki przewodniczacy Rady
Ekspertéw projektu ,Polsko-niemiecki podrecznik do nauczania hi-
storii”. Czlonek Rady Naukowej Centrum Badan Historycznych Pol-
skiej Akademii Nauk w Berlinie. Zainteresowania badawcze: dzieje
polityczne i historia ustroju Rosji i Polski od XVI do XIX w., poli-
tyczna historia regionalna wschodnich Niemiec, historia stosunkéw
polsko-niemieckich, poréwnawcza historia spoteczna Europy Srodko-
wo-Wschodniej w okresie nowozytnym.

Dr Falk Pingel

W latach 1973-1983 asystent na Wydziale Historii na Uniwersytecie
w Bielefeld. W latach 1983-2009 wspdtpracownik Instytutu Migdzy-
narodowych Badaf nad Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta
w Brunszwiku, od 1993 r. zastepca dyrektora, od wrzesnia 2005 do
wrzesnia 2006 r. dyrektor Instytutu. Od stycznia 2003 do stycznia 2004
r. dyrektor dziatu edukacji misji OBWE w Sarajewie (Bo$nia i Hercego-
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wina). Do$wiadczony wyktadowca historii, teorii i dydaktyki historii,
m.in. na Uniwersytecie Pedagogicznym w Szanghaju. Autor i wspoétau-
tor podrecznikéw historii. Doradca w migdzynarodowych instytucjach
i projektach dotyczacych tych tematéw. Naukowo zwigzany z Instytu-
tem Miedzynarodowych Badafi nad Podrecznikami Szkolnymi im. Geo-
rga Eckerta w Brunszwiku. Giéwne zainteresowania badawcze: mie-
dzynarodowe badania nad podrecznikami, historia Niemiec i Europy.

Prof. dr hab. Karl Heinrich Pohl

Studia w zakresie historii, germanistyki i nauk politycznych w Ty-
bindze, Monachium i Hamburgu. W 1971 i 1978 r. zdal egzaminy
panstwowe uprawniajgce do wykonywania zawodu nauczyciela szko6t
srednich (Hamburg). Doktorat w 1977 r., habilitacja w 1989 r. W la-
tach 1978-1981 adiunkt w Wyzszej Szkole Pedagogicznej Westfalen-
-Lippe. Do 1987 r. adiunkt na uniwersytecie w Bielefeld. Do 1995 r.
docent prywatny oraz pracownik projektu naukowego ,,Historia po-
réwnawcza nowozytnego mieszczanstwa”. Od 1995 r. profesor histo-
rii i dydaktyki historii na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu im.
Christiana Albrechta w Kolonii, od 2001 r. profesor w tamtejszym
Instytucie Historycznym oraz dyrektor Instytutu Historii Najnowszej
i Regionalnej w Szlezwiku. Od 2010 r. na emeryturze. Zaintereso-
wania badawcze: historia Niemiec w XIX i XX w. (ruch robotniczy,
mieszczanstwo), historia regionalna, dydaktyka historii (pozaszkolne
formy uczenia sig, projekty reform szkolnictwa wyzszego, analiza pod-
recznikéw szkolnych).

Prof. dr hab. Krzysztof Ruchniewicz

Studiowat historie we Wroctawiu, Saarbriicken i Marburgu. Prace
doktorska (2000) poswiecit stosunkom miedzy PRL, NRD i RFN
w latach 1949-1958. Habilitowal si¢ (2007) na podstawie rozprawy
o polskich zabiegach o odszkodowania niemieckie prowadzonych
w latach 1944/1945-1975. Od 1991 r. asystent w Instytucie Historii
Uniwersytetu Wroctawskiego, od 2009 r. profesor nadzwyczajny UWr.
W latach 2008-2011 koordynator naukowy projektu ,,Polsko-nie-
miecki podrecznik do nauczania historii” po stronie polskiej. W la-
tach 2002-2007 i od 2009 dyrektor Centrum Studiéw Niemieckich
i Europejskich im. Willy’ego Brandta na Uniwersytecie Wroctawskim.
Zainteresowania badawcze: historia Niemiec i stosunkéw polsko-nie-
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mieckich w XX w., historia integracji europejskiej, zagadnienia historii
kultury i historii polityki, historia Polakéw w Niemczech, miedzyna-
rodowe badania nad podrecznikami.

Prof. dr hab. Raimund Schulz

Pierwszy egzamin panstwowy zdal na uniwersytecie w Getyndze
(1988). Pracownik naukowy politechniki w Berlinie; doktorat na
temat rzymskiego prawa miedzynarodowego (1991). W latach 1993-
—-1999 adiunkt na politechnice w Berlinie. W 1996 r. habilitacja na
podstawie pracy na temat rzymskich rzagdéw w prowincjach w okresie
republiki. Drugi egzamin panstwowy w 2001 r. Od 2004 r. nauczy-
ciel gimnazjalny. Wykladowca zewnetrzny uniwersytetu w Hanowerze
(2001-2003) i Hildesheim (2004-2005). Od 2003 r. nieetatowy pro-
fesor politechniki w Berlinie. Od 2008 r. profesor historii ze szcze-
gblnym uwzglednieniem historii starozytnej na uniwersytecie w Biele-
feld. Zainteresowania badawcze: zegluga morska, wojna, wladza oraz
prawo miedzynarodowe w starozytnosci.

Dr Katrin Steffen

Studia w zakresie historii Europy Wschodniej, historii nowozytnej
oraz slawistyki na uniwersytetach w GiefSen i Moguncji, a takze
na politechnice, Uniwersytecie Humboldtow oraz Freie Universitit
w Berlinie. W latach 1996-1999 wspdlpraca przy polsko-niemieckiej
edycji zrodet dotyczacych wypedzenia i przymusowego wysiedlenia
Niemcdw z Polski. Doktorat na Freie Universitit w Berlinie na temat
stosunkow polsko-zydowskich (2002). W latach 2002-2007 pracow-
nik naukowy Niemieckiego Instytutu Historycznego w Warszawie.
Od 2008 r. pracownik naukowy w Nordost-Institut w Liineburgu.
W latach 2002-2012 prowadzita zajecia zlecone na uniwersytecie we
Frankfurcie nad Odrg, Uniwersytecie Warszawskim, Freie Universitit
w Berlinie oraz uniwersytecie w Halle-Wittenberdze. Zainteresowa-
nia badawcze: historia Polski, dzieje Zydéw w Europie Srodkowo-
-Wschodniej i Wschodniej, ponadnarodowa historia nauki i migracji,
europejskie kultury historyczne i kultury pamieci.

Thomas Strobel
Studiowat historie Sredniowieczng i nowozytng oraz nauki polityczne
w Heidelbergu, Krakowie i Lipsku. W latach 2000-2004 kierownik
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dziatu konferencji w Federalnej Centrali Ksztalcenia Obywatelskiego.
Pierwszy egzamin pafstwowy zdal na Freie Universitit w Berlinie.
Przygotowuje rozprawe doktorska na temat dziatalnosci Wspolnej
Niemiecko-Polskiej Komisji Podrecznikowej w latach 1972-1990. Od
2005 r. asystent w Instytucie Miedzynarodowych Badafi nad Pod-
recznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta w Brunszwiku. Niemiecki
sekretarz naukowy Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podreczniko-
wej oraz projektu ,,Polsko-niemiecki podrecznik do nauczania historii”
po stronie niemieckiej.

Prof. dr hab. Robert Traba

Historyk, politolog, kulturoznawca, absolwent Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu. Zalozyciel stowarzyszenia Wsp6lnota Kulturo-
wa ,Borussia” w Olsztynie i redaktor naczelny czasopisma ,,Borus-
sia”. Prace badawczg rozpoczal w Stacji Naukowej Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego w Olsztynie. W latach 1995-2003 pracownik
Niemieckiego Instytutu Historycznego w Warszawie, nastepnie In-
stytutu Studiéw Politycznych Polskiej Akademii Nauk i Uniwersytetu
Warszawskiego. Od 2006 r. dyrektor Centrum Badan Historycznych
Polskiej Akademii Nauk w Berlinie i profesor honorowy na Freie
Universitit w Berlinie. Od 2007 r. wspéiprzewodniczacy Wspolnej
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej i polski przewodniczacy
Rady Ekspertéw projektu ,,Polsko-niemiecki podrecznik do naucza-
nia historii”. Zainteresowania badawcze: historia kulturowa Niemiec,
Polski, Europy Srodkowej, regionalizm.

Prof. dr hab. Dorothee Wierling

Od 2003 r. zastepca dyrektora Osrodka Badan nad Historig Naj-
nowsza w Hamburgu. Studia (przygotowujace do zawodu nauczyciela
szkét podstawowych i Srednich) na uniwersytetach w Essen i Bochum.
W 1986 r. doktorat w Zespole Szkot Wyzszych w Essen. W latach 1986—
—-1990 pracownik naukowy Katedry Historii Nowozytnej Uniwersyte-
tu Zaocznego w Hagen. W latach 1990-1993 pracownik naukowy In-
stytutu Kulturoznawstwa w Centrum Naukowym Nadrenii Péinocnej-
-Westfalii. W latach 1994-1997 DAAD-Visiting (Associate) Professor
for German and European Studies na Uniwersytecie Waszyngtofiskim
w Seattle. W 1999/2000 r. Visiting Associate Professor for Modern
German History na Uniwersytecie Michigan w Ann Arbor. Habilita-
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cja na uniwersytecie w Poczdamie (2000). Zainteresowania badaw-
cze: historia spoteczna XX w., oral history, historia pfci i pokolen.

Dr hab. Rafat Wnuk

Absolwent historii na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. W latach
1993-1997 studia w Szkole Nauk Spolecznych Instytutu Filozofii
i Socjologii Polskiej Akademii Nauk. Od 1996 r. pracownik w Instytu-
cie Nauk Politycznych PAN, w 1999 r. doktorat. W latach 2000-2008
pracownik Instytutu Pamigci Narodowej (Oddzial w Lublinie) na sta-
nowisku kierownika ds. edukacji. Od 2008 r. pracownik naukowy na
Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. Habilitacja w 2008 r. w zakresie
nauk politycznych, profesor KUL. Od 2009 r. wspotpracownik Mu-
zeum Drugiej Wojny Swiatowej w Gdanisku. Gléwne zainteresowania
badawcze: polski ruch oporu podczas I wojny $wiatowej, polskie
dazenia do niepodlegtosci w podziemiu po II wojnie $wiatowej.

Dr Dariusz Wojtaszyn

Studiowat histori¢ na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu, stopient doktora uzyskal na Uniwersytecie Wroctawskim. W la-
tach 2005-2008 asystent, a od 2009 r. adiunkt w Centrum Studiéw
Niemieckich i Europejskich im. Willy’ego Brandta na Uniwersytecie
Wroctawskim. Wspotpracownik Instytutu Dziennikarstwa i Komuni-
kacji Spofecznej na Uniwersytecie Wroctawskim. Autor wielu publi-
kacji z zakresu stosunkéw polsko-niemieckich po II wojnie §wiatowej,
m.in. na temat obrazu Polakéw w prasie i literaturze NRD w latach
siedemdziesiatych i osiemdziesigtych XX w. oraz dotyczacych zwiaz-
kéw miedzy sportem a politykg. Od 2010 do stycznia 2012 r. polski
sekretarz naukowy Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podreczni-
kowej. W latach 2008-2011 sekretarz naukowy projektu ,,Polsko-nie-
miecki podrecznik do nauczania historii” ze strony polskie;.
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